Algunas consideraciones sobre la
ensefianza contemporanea del
Derecho Internacional Publico

&35 Fabian Salvioli

|.- Consideraciones iniciales

El ejercicio de la docencia es, para
quienes amamos enseflar y aprender,
algo dificil de definir, pero en todo
caso nada parecido a una labor ruti-
naria. La clase se transforma en un
espacio donde a cada minuto es pro-
bable que aparezcan nuestro conoci-
miento, nuestra estupidez, nuestra
capacidad o incapacidad de escuchar,
de reflexionar, de opinar, de compar-
tir, de coordinar, de marcar limites,
de evaluar con justicia, de ponernos a
un costado, de no creer que el mundo
gira en torno a nosotros, de disfrutar,
y, en ultimo caso, de sentir algo de
pena cuando se termina la hora de
trabajo.

Lo cierto es que a quienes prove-
nimos de las ciencias juridicas, y aun-
que trabajemos dando clases, se nos
suele hacer dificil hablar de educa-
cion en nuestra disciplina en particu-
lar, criticar y revisar nuestros méto-
dos, y sistematizar proyectos.

Teniendo en cuenta que aqui for-
mularemos algunas sugerencias para
la ensefianza del Derecho Internacio-
nal Puablico, a lo cual se abocara ex-
clusivamente este trabajo, no hace-
mos consideraciones acabadas sobre
la educacion, o respecto a los méto-
dos para ensefar el derecho en gene-
ral. Preferimos para una mejor visua-
lizacion de nuestra propuesta, abor-
dar criterios académicos y pedagogi-
cos siempre en concreto desde la dis-
ciplina, y en la medida que sea im-
prescindible para justificar una idea
armonica de Catedra que responda a

quienes provenimos de

as ciencias juridicas, y
aungue trabajemos dando
clases, se nos suele hacer
dificil hablar de educacion en
nuestra disciplina en parti-
cular, criticar y revisar
nuestros métodos, y Sis- £
tematizar proyectos

las exigencias contemporaneas de la
ensefianza del Derecho Internacional
Publico.

Il.- Un diagndstico para una
propuesta

El desafio de dar contenido con-
temporaneo a la labor de una catedra
de Derecho Intenacional Publico, no
debe desechar lo trabajado por las
catedras existentes en las diferentes
unidades académicas; de alli, que nuestro
disefio se propone tomar las experien-
cias positivas (que son muchas), y agre-
gar algunas ideas que parten de un
analisis efectuado, utilizando los da-
tos que surgen de varios afios de eva-
luaciones realizadas con los alumnos
y alumnas, cada ciclo lectivo al inicio
y fin de los cursos por promocion.

3% Profesor Titular de Derecho Internacional
£F Pablico, Catedra Ill, Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de
La Plata; Profesor de la Maestria en Relaciones
Internacionales de la Universidad Nacional de La

Plata.
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Sin un diagndéstico de los rasgos
generales actuales de la ensefianza del
derecho internacional publico, care-
ceria de sentido cualquier propuesta
educativa; o peor aun, esta se funda-
ria en la intuicion.

Por lo sefialado en los dos parrafos
precedentes, en primer lugar sistema-
tizamos y exponemos los resultados
mas importantes de las encuestas com-
pletadas por nuestros alumnos y alumnas
en los dltimos afios.

Asi, arribamos a los pasos iniciales
que nos conducen a la formacién de
un criterio con componentes actuales
que, a nuestro juicio, contribuyen a
una mejor ensefianza del Derecho In-
ternacional Publico.

Naturalmente, la mayoria de las li-
neas de trabajo y consideraciones tie-
nen base y estan pensadas para la Fa-
cultad de Ciencias Juridicas y Sociales
de la Universidad Nacional de La Pla-
ta, o las que se rigen por sistemas
similares; no obstante ello, hemos
intentado en la medida de nuestras
posibilidades, no caer demasiado en
particularismos.

1.- Algunas dificultades con las
que tropieza la Asignatura

* La asignatura es vista — a priori -
por los alumnos y alumnas como muy
compleja, y sin utilidad visible para
el desarrollo profesional medio, sal-
VO para quienes pretenden seguir la
carrera diplomatica, o que experi-
mentan una vocacién docente en torno
a la materia, y desean formarse como
profesoras o profesores de Derecho
Internacional Publico.

* Hay una percepcion de poca eficacia
del derecho internacional, por los
continuos ejemplos de violaciones
al mismo que se observa desde el
conocimiento transmitido a través
de agentes no formales de educa-
cion (por ej. los medios masivos de
difusion), y desde no pocos circulos

juridicos; asi, el derecho internacio-
nal, como acertadamente se queja
Remiro Broténs «... parece condena-
do a justificar, del big bang al apo-
calipsis, su fundamentacién y vali-
dez juridica»!.

* Los programas suelen ser sumamen-
te extensos, se desactualizan facil-
mente y es muy dificil abordarlos
completamente en un cuatrimestre
con seis horas semanales.

* La antigiedad de los programas de
estudios conlleva una desactualiza-
cién bibliografica; de esta forma se
invisibiliza la produccién teérica re-
ciente nacional y extranjera en len-
gua castellana, que es de suma im-
portancia para el derecho interna-
cional contemporaneo.

| «Internacionalescepti-

cismo» sefialado en los
primeros items del punto
anterior se encuentra en
jaque, y es menester de quie-
nes pretendemos el ejercicio
de la docencia de la disciplina
crear espacios propicios
para derribar estos  f
mitos

* Existen en la préactica generalmente
“programas paralelos” no escritos;
construidos desde la necesidad pero
sin sistematizacion logica, y que en
consecuencia no forman parte de la
curricula oficial de las carreras de
abogacia.

* Los hechos destacados en los dos
puntos anteriores conllevan a una
gran dificultad para quienes preten-
den preparar y aprobar la asignhatu-
ra bajo la modalidad libre.
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1 Remiro Broténs, Antonio, y otros: «Derecho
Internacional»; pdg.1; Edit. Mc Graw-Hill, Madrid, Espa-

Aa, 1997.
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* El sistema de correlatividades actua-
les en la Facultad de Ciencias Juridi-
cas y Sociales de la Universidad Na-
cional de La Plata marca una gran
diferencia entre los cursantes, parti-
cularmente para quienes pretenden
cursar la asignatura Derecho Interna-
cional Publico bajo el sistema de pro-
mocion. Asi, conviven en el aula es-
tudiantes que casi han finalizado la
carrera, junto a otros que sé6lo han
aprobado cinco o seis asignaturas.

2 Un momento ideal para
redimensionar el Derecho
Internacional Publico

El “Internacionalescepticismo?” se-
fialado en los primeros items del pun-
to anterior se encuentra en jaque, y es
menester de quienes pretendemos el
ejercicio de la docencia de la discipli-
na crear espacios propicios para derri-
bar estos mitos; algunos de los argu-
mentos al efecto son los siguientes:
* Estamos en presencia de un mundo

que aumenta en interrelacién, y la
situacion internacional interesa mas
a la sociedad; a ello han ayudado en
parte los medios de comunicacién
masivos y la aparicion de redes
informaticas que marcan cierta
cotidianeidad de los grandes temas
internacionales?.

* Existe una tendencia hacia el inte-
rior de las organizaciones interna-
cionales que indica la maduracion
de las mismas; y éstas realizan va-
lientes apuestas hacia el cumplimiento
del derecho internacional (por ej. la
creacion y puesta en funcionamien-
to del Tribunal Internacional del Mar,
y la adopcién del Estatuto de Roma
para la creacion de una Corte Penal
Internacional, en vigor a partir del
1 de julio de 2002).

* Hay un direccionamiento hacia la
regionalizaciéon y la formacién de
agrupamientos de Estados con fines
politicos, y fundamentalmente eco-

0 s6lo la Constitucion

Nacional ha sufrido una
apertura internacionalista,
también los propios
tribunales lo han hecho. Por
ante ellos, el derecho
internacional se invoca
y se aplica

noémicos, con fuerte incidencia en la
vida doméstica (por ej. el Mercado
Comun del Sur). La puesta en mar-
cha de éstos macro espacios econoé-
micos abre un campo de accidén pro-
fesional para abogados y abogadas.

* En la RepuUblica Argentina nos en-
contramos con un marco legal pro-
picio: se han disipado definitivamente
las dudas sobre la importancia del
derecho internacional, a través de
la adopcion de la daltima reforma a
la Constitucion Nacional que consa-
gra la superioridad de los tratados
frente a las leyes, y eleva algunos
instrumentos internacionales a la
categoria de la misma norma consti-
tucional®.

* Es de importancia la alta eficacia
que existe en el cumplimiento de
las sentencias de algunos tribunales
internacionales (piénsese en el Tri-
bunal Europeo de Derechos Huma-
nos o en las sentencias de la Corte
Interamericana de Derechos Huma-
nos). lgualmente, la Corte Interna-
cional de Justicia ha aumentado su
labor y resuelto varios casos, en fa-
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2 Tomamos esta palabra del llamado “euroescepticismo
en que se sefialé cayo la sociedad europea occidental
antes de la adopcion del Tratado de Maastritch.

”

3 Nos referimos a ello en Salvioli, Fabidn: “Algunas
tendencias sobre derechos humanos en las relaciones
internacionales y el Derecho Internacional de la Posgue-
rra Fria” Anuario 95/96 (pdg. 55), Edit. CEA, Universi-
dad Nacional de Cdérdoba 1997.

4 Salvioli, Fabidn (compilador): «La Constitucion de
la Nacion Argentina y los Derechos Humanos, un anélisis
a la luz de la reforma de 1994»; (264 pags) Edit. MEDH,
Buenos Aires, 1994.
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llos que han motivado reacciones
diversas por parte de los gobiernos.

* Se han originado nuevas posibilida-
des de actuacion profesional para
abogados y abogadas. No so6lo la Cons-
titucion Nacional ha sufrido una aper-
tura internacionalista, también los
propios tribunales lo han hecho. Por
ante ellos, el derecho internacional
se invoca y se aplica®.

* Finalmente, la especializacién es una
herramienta mas para el trabajo ju-
ridico, y el derecho internacional
publico ofrece una posibilidad im-
portante en ese sentido para quie-
nes ejerzan la profesion de aboga-
dos/as o sean funcionarios/as del Poder
Judicial.

[1l.- Los objetivos de una
catedra contemporanea

Aqui se enuncian algunos de los
objetivos que postulamos para una
Catedra contemporanea de Derecho
Internacional Publico. Los hemos divi-
dido en dos tipos, agrupando por un
lado aquellos que consideramos perti-
nentes en cuanto al disefio y funcio-
namiento de la Catedra, y por el otro
respecto los que explicitan nuestras
expectativas de logro para la labor de
las y los estudiantes.

1.- Objetivos de disefio y
funcionamiento

La enumeracidén de estos objetivos
configura una aproximacién inicial. Los
mismos se deben buscar cotidianamente,
a través de un disefio de actividades al
efecto, y teniendo una real dimensién
de los medios con que se cuentan.

Partimos de la base de lograr el
mayor aprovechamiento posible de los
saberes adquiridos en nuestros afos
de trabajo en la disciplina, a fin de
explicitar como metas educativas ins-
titucionales de una Céatedra de Dere-
cho Internacional Publico, aquellas

practicas, conocimientos, destrezas,
actitudes y valores que se adquieren
mediante la participacién en los pro-
cesos de enseflanza y aprendizaje que
venimos desarrollando, buscando que
éste “curriculum oculto” forme parte
del curriculum oficial®.

a.- Planificar de forma dinamica y
flexible

La proyeccion implica una planifi-
cacion respecto a todos los aspectos;
es decir, se planifica desde la misma
conformacion de la catedra de Dere-
cho Internacional Pudblico; para la or-
ganizacion de contenidos curriculares
de la asignatura; a fin de poner en
practica medios pedagdgicos para
ensefiar derecho internacional; con el
proposito de efectuar capacitacion y
actualizacion interna; y finalmente para
la revision de los mecanismos de eva-
luacion.

H ay que propiciar espa-
cios destinados a la pla-
nificacién en la Céatedra, y
partir desde las preguntas
iniciales: ¢Qué ensefiar den-
tro del Derecho Internacional
Publico?; {Como ensefiar
derecho internacional pu-
blico?; ¢;Qué, comoyen ¢

que momentos evaluar?

0000000000000 000000000O0COF0
5 Ver, por ejemplo, los casos “Fibraca Constructora
S.C.A. ¢/ Comision Técnica Mixta de Salto Grande™ (1993);
“Cafés La Virginia S.A. s/ Apelacién” (1994); y princi-
palmente “Giroldi, Horacio s/ Recurso de Casacion” (1995);
(donde se sefiala que las decisiones de los organismos
interamericanos de derechos humanos seran la guia de
la interpretacion de los tribunales); todos resueltos por
la Corte Suprema de Justicia de la Nacion de la Republi-
ca Argentina.

6 Hay numerosas obras sobre el curriculum oculto; nos
remitimos solamente a Torres Santomé, Jurgo: “El
curriculum oculto™; 5ta Edicion, (219 pédgs) Edit. Morata,
La Corufa, Espafia, 1996.
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Esta planificacion no debe conver-
tirse en factor de inmovilidad y rigi-
dez, evitando correr el riesgo de “pla-
nificar de una vez y para siempre”.
Hay que propiciar espacios destinados
a la planificacién en la Catedra, y par-
tir desde las preguntas iniciales: ;Qué
ensefiar dentro del Derecho Interna-
cional Publico? (jerarquizacién vy
priorizacién de temas); (Cémo ense-
fiar derecho internacional publico?; ¢ Qué,
cdmo y en que momentos evaluar?.

b.- Promover la interaccion en el
espacio educativo

Los sujetos de la educacion son todas
las personas que se encuentran
involucradas en el proceso de ense-
fianza y aprendizaje; ello, en nuestra
disciplina, implica un concepto dina-
mico hacia la construccion de las no-
ciones de Derecho Internacional Pu-
blico con plena participacion de alumnos
y alumnas, avanzando en direccion a
la produccién de conocimiento en el
espacio educativo.

Entre estas sugerencias, agregamos
a la ya desarrollada idea de participa-
cion en el aula a través de las
metodologias que se expondran mas
adelante (estudio de casos, juegos de
rol, método socrético), un despliegue
interactivo de debate y discusion a
través de medios electronicos que com-
plementen al trabajo que llevan ade-
lante los profesores y profesoras de
una Céatedra.

c.- Garantizar la autonomia e
independencia de pensamiento
dentro de la Catedra

No puede producirse conocimiento
sino en el marco de plena libertad y
respeto por el pensamiento entre las
y los docentes de la Catedra, y entre
ellos, los alumnos y las alumnas.

Lo seflalado se postula respondien-
do a los dos criterios, objetivo (conte-
nidos) y subjetivo (comportamiento en
el marco del respeto a valores democra-

No puede producirse
conocimiento sino en el

marco de plena libertad y
respeto por el pensamiento
entre las y los docentes

de la Cétedra, y entre
ellos, los alumnos y
las alumnas

ticos y respeto y practica de los dere-
chos fundamentales de las personas)’.

Seria de ceguera negar que la edu-
cacion siempre es ideolégica, pero no
por ello siempre es pluralista; en todo
caso, cabria enmarcar el trabajo de
una catedra en un proyecto educativo
atravesado por una clara dimension
ética, con base en principios como la
participacion, la democracia, la no discri-
minacion, y la observancia de los de-
rechos humanos®.

No puede dejar de sefialarse que
compartimos el punto de vista que
sefiala que el objetivo final del Dere-
cho Internacional posee un caracter
produndamente ético. Zlata Drnas de
Clément destaca en tal direccién que
la dimensién ética en el ejercicio de
la docencia del derecho internacional
adquiere especial relevancia cuando
se toma conciencia que al ensefarse
el derecho internacional se lleva ade-
lante una misiéon de paz®.

En igual direccion, en el prélogo al
libro Moderno Derecho Internacional

0000000000000 00000000000
7 Jimena Quesada, Luis: «Libertad de catedra, cul-
tura democrética y evaluacion del profesorado», en «Cua-
dernos Constitucionales de la Catedra Fadrique Furio Ceriol»,
22/23; pags. 47 a 65. Edit. Depto. de Derecho Constitu-
cional y Politico, Universitat de Valencia, Espafia, 1998.

8 Existe un interesante trabajo al cual remitimos: ver
Heller, Mario y Lépez, Daniel: «La dimensién ética
del proyecto educativo»; en: revista La Obra, de edUCACION;
1995, n 8; Buenos Aires, Argentina, 1995.

9 Drnas de Clément, Zlata: “La dimension ética de
la ensefianza del derecho internacional”, Relato de la
Seccién Metodologia de la Ensefianza y Documentacién
del XI Congreso Argentino de Derecho Internacional. Pag.
14 AADI, Mar del Plata, Argentina 1999.
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0 es concebible una cé-

tedra sin investigacion:
la produccién de conocimien-
to impide la rutina en la
ensefianza; y quienes ejerzan
la titularidad de una catedra
deben estar dispuestos y
abocados a la investiga- /
cién permanente

y Seguridad Colectiva, de la profesora
Hortensia Gutierrez Posse, la autora
describe su anhelo de buscar el ideal
libre y generoso de una vida mejor
para las generaciones presentes y las
venideras??.

d.- Propiciar la capacitacion
interna y la investigacion

Es necesario para ello fomentar el
estudio y la investigacién por parte
de los docentes. Se pueden intentar la
produccién de Cuadernos de Catedra
en equipo, o conformar un grupo dentro
de programas de incentivos que rigen
actualmente para las Universidades Na-
cionales de la Republica Argentina!.

Igualmente, se impone el trabajo
en conjunto con los Institutos acadé-
micos que existen en cada Facultad.
Para referirse a la Universidad Nacio-
nal de La Plata, son de particular im-
portancia para la ensefianza del Dere-
cho Internacional Publico, los institu-
tos de Relaciones Internacionales, de
Derechos Humanos, y de Integracién
Latinoamericana.

10 Gitierrez Posse, Hortensia: “Moderno Derecho
Internacional y Seguridad Colectiva” (pag. 11); Edit. Zavalia,
Buenos Aires, 1995.

11 En el primer sentido hemos realizado una experien-
cia desde la Catedra de Derecho Internacional Publico
de la Facultad de Ciencias Juridicas y Econémicas de la
Universidad Nacional de La Pampa, junto a los profeso-
res Martin Carrique y Mariana Ferrero. En cuanto a la
produccién de investigaciones en el programa de incen-
tivos que rige en las universidades publicas argentinas,
participamos en la Universidad Nacional de La Plata, en
equipos de estudio junto a los profesores Norberto Consani,
0000000000000 000O0CO0

No es concebible una catedra sin
investigacion: la producciéon de cono-
cimiento impide la rutina en la ense-
fianza; y quienes ejerzan la titularidad
de una catedra deben estar dispuestos
y abocados a la investigacion perma-
nente. La posibilidad de investigacién
se tiene asimismo, que brindar de for-
ma constante al acceso de quienes sean
integrantes de una catedra.

Hay que propiciar progresivamente
la formacion académica y pedagoégica
para “armonizar y dar eficacia a una
preparacion auténtica de los integrantes
de la Catedra™??,

Igualmente, es interesante tomar
contacto con instituciones pedagoégi-
cas de organizaciones internacionales,
como la UNESCO y su programa de
Cultura de Paz®*. También son rele-
vantes otros &mbitos educativos como
el Institut de Droit International, la
Universidad de las Naciones Unidas, y
la Academia de Derecho Internacional
de La Haya. En nuestro pais hay abor-
dajes educativos en derecho interna-
cional dentro de cada catedra, y en
particular dentro de la Asociacién
Argentina de Derecho Internacional.

e.- Fomentar el ingreso y la
interaccion con otras catedras
Una Catedra debe ser de puertas
abiertas a quienes quieran trabajar o
colaborar en ella; el fomento de la
experiencia docente debe promoverse
y facilitarse en todos los lugares den-
tro de la misma (para referirnos a la
estructura de las cdtedras dentro de

Martin Carrique, Javier Surasky, por un lado, y las pro-
fesoras Soledad Garcia Mufioz, Maria Isabel Ricciardi y
Virna Senin en el marco de otra produccion.

12 Expresién tomada de Mialaret, gastén: “La formation
des enseignants”; en Que sais — je? 1703 (pag. 4);
Edit. Presses Universitaires de France, Paris, 1977.

13 Describimos brevemente este programa y su relacion
con el derecho internacional en Salvioli, Fabidn: “Re-
laciones internacionales, derechos humanos y educacion
para la paz”, en Direitos Humanos, a promessa do sé-
culo XXI, pags. 285 a 295. Editorial: Universidade Portucalense,
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universidades publicas argentinas:
ayudantes alumnos, auxiliares docen-
tes, jefe de trabajos practicos, profe-
sores adjuntos y titular).

Igualmente, se deben impulsar la
realizacion de actividades conjuntas
por parte de las Catedras de Derecho
Internacional Publico, Derecho Inter-
nacional Privado y otras disciplinas del
derecho publico. Hay un mal entendi-
do concepto de compartimiento es-
tanco dentro de las Catedras de dere-
cho en general que atenta contra la
socializacion de conocimientos adqui-
ridos entre colegas.

H ay un mal entendido
concepto de comparti-

miento estanco dentro de las
Catedras de derecho en
general que atenta contra la
socializacion de cono- '
cimientos adquiridos £
entre colegas

f.- Generar espacios de
encuentro docente con agenda
de trabajo y seguimiento

Las reuniones de Catedra en nin-
gun caso deben tener el sentido de un
encuentro formal de anuncio de deci-
siones. La estructura vertical de las
Catedras muchas veces conspiran con-
tra el verdadero sentido del funciona-
miento en equipo. Bien entendida, esta
estructura vertical no se contrapone
con el trabajo grupal.

La clave se encuentra en propiciar
un verdadero proceso democratico:
analisis de encuestas a estudiantes,
seguimiento de los acuerdos logrados
en el seno de la catedra para la ense-
fianza curricular y la aplicacion meto-
dolégica del derecho internacional
publico; puesta en comun de las difi-
cultades; y espacios intermedios de
evaluacion.

Las reuniones de catedra tienen que
ser dinamicas: es perjudicial agobiar a
quienes se dedican a la docencia del
derecho, con permanentes reuniones
de trabajo; por ello, es responsabili-
dad de quien ejerce la titularidad de
la Catedra la preparacion de cada en-
cuentro con la respectiva agenda de
trabajo que debe ponerse en conoci-
miento de los integrantes de la Cate-
dra con antelacién suficiente para que
lleguen a la respectiva reunién con
posturas previas.

g.- Articular dentro de la
Catedra el trabajo frente a
alumnos y alumnas, y definir los
roles docentes, jerarquizando las
tareas de todas las personas que
la integran

En ocasiones, quienes ocupan la
titularidad de una catedra y los do-
centes que trabajan dentro de la mis-
ma funcionan sin comunicacion subs-
tancial, superponiendo temas que se
explican en las clases y sin coordina-
cion en las evaluaciones. Ello redunda
en un mal aprovechamiento del tiem-
po para trabajar y tiene como deriva-
cion directa la transmision de mensa-
jes confusos hacia quienes estudian.

La tarea debe estar coordinada en
lineas generales; existiendo una co-
rrelacion logica del trabajo en cada
una de las comisiones y las clases del
titular.

Igualmente, es importante delimi-
tar funciones de ayudantes alumnos o
alumnas, auxiliares docentes, jefes o
jefas de trabajos practicos, profesoras
o profesores adjuntos y titular. Todas
las personas deben saber que ocupan
un lugar importante, con posibilida-
des de crecimiento y capacitacion.

A los roles especificos individuales
deben sumarse tareas en conjunto; el
compartir el espacio en el aula es una
interesante experiencia de trabajo que
ayuda a la comprensiéon y a la
habitualidad de la labor en grupo.
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h.- Brindar un panorama integral
de la disciplina, desde lo
interdisciplinar y lo
metodoldgico

A través de la interaccion de los
diferentes métodos para la ensefianza
del derecho internacional publico (nos
remitimos al punto V Metodologia,
que desarrollaremos infra).

s importante delimitar

funciones de ayudantes
alumnos o alumnas, auxilia-
res docentes, jefes o jefas de
trabajos practicos, profesoras
0 profesores adjuntos y titu-
lar. Todas las personas deben
saber que ocupan un lugar
importante, con posibili-
dades de crecimiento y
capacitacion

2.- Objetivos esperados
respecto a los alumnos y
alumnas

Estos objetivos han de ser el resul-
tado de una construccién conjunta de
aquellas personas que trabajen en la
catedra; no obstante, desde nuestra
opinién, enunciamos ciertas expecta-
tivas de logro que no forman parte de
un ndamerus clausus. Se pretende que
los alumnos y alumnas que cursen,
conforme al modelo argentino, bajo
el sistema de promocidén, o rindan li-
bre la materia:

* En cuanto al aprendizaje de

contenidos

a) Conozcan y valoren al derecho in-
ternacional, en particular su for-
macion'4, sus contenidos principa-
les y los probables desarrollos in-
mediatos del mismo.

b) Reconozcan los mas importantes
instrumentos internacionales, su con-

texto, valor legal y campo de apli-
cacion.

¢) Comprendan el sentido y funciona-
miento de las organizaciones in-
ternacionales y de los 6rganos que
desarrollan su labor dentro de las
mismas.

d) Exploren criticamente las relacio-
nes existentes entre las relaciones
internacionales y el derecho inter-
nacional; desde un abordaje de es-
tudio pluridimensional.

e) Reciban diferentes puntos de vista
doctrinarios acerca de los topicos
de la asighatura, y tenga la posibi-
lidad de opinar respecto a los mis-
mos.

f) Analicen la interaccion entre el de-
recho interno y el derecho interna-
cional.

g) ldentifiquen las posibilidades de
aplicaciéon del derecho internacio-
nal en su futuro desarrollo profe-
sional.

h) Reconozcan la importancia que tie-
ne la sociedad (y cada una de las
personas como integrantes de ésta)
en las construccion de la politica
exterior de un Estado.

* En cuanto al funcionamiento de la
Catedra

Pensamos en estudiantes con un alto
grado de compromiso con el éxito futuro
de la propuesta pedagdgica; para ello
deben sentirse participes, ocupar un
espacio y jugar un rol determinado:
esto se fomenta a través de cuestiona-
rios y diferentes técnicas de participa-
cién. Las expectativas de logro, en
este aspecto, son que los alumnos y
alumnas:

14 Barberis sefiala que “... En el plano académico, una
de las primeras tareas del profesor de derecho interna-
cional es ensefiar a los estudiantes a identificar sus
normas y a investigar las formas como ellas se originan
”: Conf. Barberis, Julio: “Formaciéon del derecho
internacional” (pdg. 7) Edit. Abaco de Rodolfo Depalma,
Buenos Aires, Argentina, 1994.
0000000000000 00000000000



a) ldentifiquen aquellos aspectos que
mas les interesen de la asignatura,
posean un espacio para plantearlo,
acuerden entre si al respecto, y re-
ciban una devolucién por parte de
la Catedra.

b) Se integren a los trabajos grupales
propuestos, particularmente por me-
dio del interés que debe provocar
la Catedra, asistiendoles material-
mente y desde el respeto y la con-
vivencia, conforme al proyecto
educatico planteado.

c) Evalten criticamente el funciona-
miento de la Céatedra, la actitud
pedagdgica de sus integrantes, el
material utilizado y sugerido, y las
formas en que han sido evaluados
y calificados.

d) Sientan la libertad de investigar,
debatir y opinar; perdiendo el te-
mor reverencial a disentir con quienes
se encuentran al frente de la clase.
Ello también debe reflejarse en los
modos de evaluacion, donde los y
las docentes deben poseer idénti-
cos parametros de examen para las
distintas posiciones; enfrentando a
la tentacién de calificar mejor a
quienes posean criterios mas afines
a los nuestros.

IV.- Algunas sugerencias de
actividades docentes y de
investigacion

Frente al diagnostico sefialado (ver
Supra Il), nos permitimos sugerir como
algunas estrategias para el proceso en-
sefianza y aprendizaje del derecho in-
ternacional publico un enfoque didac-
tico, orientado fundamentalmente al
tratamiento de contenidos y conceptos
para la comprension de problemas y
aspectos relevantes de la disciplina.

La tarea creativa de construccion
del conocimiento necesita de una
metodologia que se centre en el abor-
daje situacional, en presentar situa-
ciones problematicas y altamente

Las expectativas de logro
son que los alumnos y
alumnas identifiquen aquellos
aspectos que mas les intere-
sen de la asignatura, se in-
tegren a los trabajos grupales
propuestos, evallen critica-
mente el funcionamiento de la

Catedra y sientan la ,
libertad de investigar, @
debatir y opinar e,

motivadoras, para que quienes estu-

dien Derecho Internacional Publico
puedan reconocer la relaciéon entre el
problema en cuestion con aquello que
conocen y viven. Transitar el terreno
de la construccidon de normas para nuestra
disciplina es acercarnos a la compren-
sion de los instrumentos internacio-
nales que fueron elaborados para de-
terminadas necesidades y en contex-
tos histdrico sociales diferentes.
Creemos necesario a esta altura de
nuestro trabajo, hacer un breve reco-
rrido por la ensefianza actual del de-
recho internacional publico, desde la
mirada autorizada de autores recono-
cidos en la materia, reflejada mayor-
mente en sus manuales de ensefianza.

a tarea creativa de cons-

truccion del conocimiento
necesita de una metodologia
que se centre en el abordaje
situacional, en presentar
situaciones problematicas y
altamente motivadoras, para
que quienes estudien Derecho
Internacional Publico puedan
reconocer la relacién entre el
problema en cuestion con

aquello que conocen y @

viven
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Debe comenzarse por sefialar que
la nuestra, es una de las disciplinas
juridicas que poseen mas historia, y
por consecuencia légica, mucho tra-
bajo doctrinal. La teoria del derecho
internacional publico se inicia con las
primeras manifestaciones del mundo
internacional, “... de hecho, desde los
tiempos mas remotos de la historia
del pensamiento, problemas relativos
a la convivencia de los pueblos (y sin-
gularmente al fenédmeno de la guerra)
han sido objetos de la reflexién hu-
mana, muchas de cuyas conclusiones
antiguas tienen un insospechado va-
lor y pueden considerarse como los
jalones previos de una aprehensién
cientifica ...” 5. Mas alla de esta con-
sideracion, el derecho internacional
se desarrolla como disciplina cientifi-
ca a partir de los Siglos XVI y XVII, de
la mano de Francisco de Vitoria; aun-
que es el siglo XVIIl el que presenta a
la ciencia del derecho internacional
como teoria autbnoma de la teologia
y la filosofiat.

Jiménez de Aréchaga sefiala como
paradoja que actualmente “... el pro-
ceso de crecimiento y modificacion
del derecho internacional se da, in-
cluso a pesar de que éste se caracteri-
za por la existencia de estructuras
sumamente rigidas y algunas de ellas
anticuadas” 7.

15 Truyol Serra, Antonio: “Fundamentos del Dere-
cho Internacional Publico”; Cuarta edicion revisada y au-
mentada, (pdg. 172) Madrid, Espafia, 1977.

16 No es propdsito ahondar en este tema en el marco
de este estudio; para una consideracion mas amplia, ver
Del Arenal, Celestino: “El derecho internacional
publico y las relaciones internacionales como ciencia de
la realidad internacional, en: Anuario Mexicano de Rela-
ciones Internacionales, (pdg. 17 a 47) México, DF, 1980.

17 Jiménez de Aréchaga, Eduardo: “Derecho In-
ternacional Contemporaneo”; pag. 370 Edit Técnos, Madrid,
1980.

18 Barboza, Julio: “Derecho Internacional Publico,
(pdg. 9); Edit. Zavalia, Buenos Aires, 1999.

19 ver Pellet, Alain - Daillier, Patrick: “Droit Inter-
national Public, 6 Edition, (pdg. 5); Paris, Francia, 1999.

| derecho internacional se

desarrolla como discipli-
na cientifica a partir de los
Siglos XVIy XVII, de la mano
de Francisco de Vitoria; aun-
que es el siglo XVIII el que
presenta a la ciencia del
derecho internacional co-
mo teoria autobnoma de
la teologia y la filosofia

A pesar del desarrollo apuntado
brevemente, encarar la ensefianza del
derecho internacional publico, es hoy
una tarea mayuscula; como se sefiala
“... El derecho de gentes esta en ple-
na ebullicién; un grupo considerable
de organismos, tanto de las Naciones
Unidas como privados, proponen cons-
tantemente cuerpos normativos que
reclaman las crecientes necesidades de
la comunidad internacional ...” “... La
creacion consuetudinaria, que es el
método mas antiguo y tipico de nues-
tra disciplina, nos sorprende hoy al
reconquistar el lugar de privilegio que
tuvo antes de la ola codificadora ...”"%8,

Algunos doctrinarios franceses co-
inciden en que la evolucidon es una
caracteristica de todo el derecho, pero
se desarrolla mas en el derecho inter-
nacional publico, el cual se ha enri-
quecido de nuevas reglas, muchas se
han modificado y otras han desapare-
cido, en un fendmeno de transforma-
cion incesante?®.

Otros autores prefieren hacer hin-
capié en un concepto finalista del
objetivo del Derecho Internacional; y
manifiestan que “... el que el derecho
internacional y los organismos inter-
nacionales puedan o no, en el mundo
de hoy, hacer una contribucién verda-
deramente importante a la solucién
de los problemas que enfrenta la hu-
manidad, sigue siendo una cuestién
decisiva para los iusinternacionalistas



de todo el mundo. Debe ser, sin duda,
el tema fundamental que anime y
motive el estudio del derecho inter-
nacional»2°,

Ciertos iusinternacionalistas optan
por responder a la preocupacion de
transmitir a los estudiantes la inquie-
tud de relacionar los conceptos teori-
cos de la disciplina con la realidad de
los hechos acaecidos en la vida inter-
nacional; de suscitar en ellos el inte-
rés por la calificacion juridica de es-
tos hechos y por la basqueda del de-
recho positivo aplicable; y despertar
asimismo su curiosidad por conocer
cual es la funciéon que el Derecho In-
ternacional Publico cumple respecto
de la sociedad internacional?.

El profesor Marifio Menéndez sefia-
la que el hilo conductor en la temati-
ca que nos ocupa, debe ubicarse en el
estudio de las técnicas y de las normas
juridicas internacionales, y al mismo
tiempo acceder al conocimiento de la
realidad de los intereses estatales,
enfrentados o solidarios, y de los va-
lores compartidos o contradictorios, a
que la defensa de aquellos responde,
apreciando como es posible que una
cierta justicia se realice dentro del orden
internacional??.

1.- Un proyecto educativo
institucional de catedra

Un proyecto educativo institucio-
nal se elabora en tanto se constituye
un nosotros con el equipo docente,
evitando el riesgo de una mirada uni-
ca sobre la ensefianza en la catedra.
Asimismo, el protagonismo del equi-
po docente debe ser no excluyente,
permitiendo para el disefio curricular
otros aportes significativos (fundamen-
talmente de alumnos y alumnas).

La existencia de un proyecto edu-
cativo intenta orientar una labor pe-
dagdgica, conforme a los objetivos que
se tracen para la ensefianza del dere-
cho internacional.

Ya hemos sefialado que desde el
enfoque que consideramos pertinen-
te, entre otros propésitos, pretende-
remos que los alumnos y las alumnas
se identifiquen con el derecho inter-
nacional, se sientan participes del mismo
y reconozcan las posibilidades perso-
nales y profesionales que les abre el
Derecho Internacional Contempora-
neo?.

Se intenta no estancar el proyecto
educativo institucional de catedra, sino
dotarlo de dinamismo permanente. En
este marco, al principio de cada ciclo
(entendido por ciclo el inicio del res-
pectivo cuatrimestre), se deben dar
los siguientes pasos:

* Diagnostico de cuestiones de Dere-
cho Internacional de interés para el
alumno y sus ideas previas sobre las
mismas: a través de un cuestionario
sencillo, llenado el primer dia de cla-
ses, con un registro sindptico escrito y
una puesta en comun oral, de la cual
toman nota los docentes (adjuntos,
auxiliares y ayudantes alumnos).

* Realizacion de ajustes por parte del

a existencia de un proyec-

to educativo intenta orien-
tar una labor pedagogica,
conforme a los objetivos que
se tracen para la ense-
fianza del derecho
internacional.

20 Buergenthal, Thomas, Gros Espiell, Héctor,
Grossman, Claudio y Maier, Harold: “Manual de
Derecho Internacional Publico” (pag. 24); Edit. FCE, México
DF, 1994.

21 Abelldn Honrubia, Victoria: “Practicas de De-
recho Internacional Publico” (pdg. 12); Edit. Bosch, Bar-
celona, Espafia, 1993.

22 Marifio Menéndez, Fernando: “Derecho Inter-
nacional Puablico” (Parte General), pdg 14, Edit. Trotta,
Madrid, Espafia, 1993.

23 Ver supra Cap. lIl.2.
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equipo docente, al plan de activida-
des de ensefianza y aprendizaje: Este
ultimo debe ser lo suficientemente
flexible como para poder ajustarse a
las necesidades de cada grupo de es-
tudiantes. En particular; en este con-
texto, dada la situacion actual de la
asignatura dentro de la curricula de la
Facultad de Ciencias Juridicas y Socia-
les (a la cual nos hemos referido pre-
viamente), donde conviven personas
con pocas asignaturas aprobadas y otras
que estan terminando la carrera, es
factible (y asimismo deseable) que
puedan existir diferentes planes den-
tro de cada comisién a cargo de pro-
fesoras o profesores adjuntos, que de
todas formas respondan como linea
principal a un proyecto democratico y
conjunto de Catedra.

* El desarrollo del plan: Mediante una
evaluacién interna a mitad de perio-
do, por parte de cada una de las comi-
siones correspondientes a la catedra;
de donde saldran logros y dificulta-
des que se deben poner en comun
dentro de las reuniones de catedra.
Naturalmente, de este encuentro se
derivaréa la confeccidn de ajustes que
puedan realizarse sobre la marcha del
proyecto, permitiendo de esta mane-
ra corregir deficiencias en el desarro-
llo del mismo.

* La evaluacidén de la experiencia de
aprendizaje: En este caso, el proceso
de evaluacién se da con un cuestiona-
rio abierto a integrantes del equipo
docente y a estudiantes; las principa-
les preguntas pueden ser: ;qué temas
interesaron mas y promovieron ma-
yor participaciéon? ;tuvo ese interés
alguna repercusién en el desarrollo de
la vida social del estudiante? ¢qué te-
mas presentaron dificultades o resis-
tencias?. Un proceso posterior implica
una evaluacién conjunta del equipo
docente respecto a las modificaciones
que se observen en el proyecto con
relacion a la situacién de partida del
mismo: esta indagacion comprende la

incorporacion de informacién nueva
(nuevos textos internacionales, resolu-
ciones de drganos, decisiones judicia-
les de tribunales internacionales), y cdmo
hemos agregado esta informacién a la
que ya poseiamos y a la ensefianza
tedrico practica de la disciplina; Igual-
mente, cabe la pregunta de cémo se
han trabajado los métodos de apren-
dizaje bajo forma no tradicional, como
el juego de roles.

* La elaboracion de conclusiones: con
las principales lineas de lo trabajado
en la etapa descrita en el punto ante-
rior.

* La comunicacion y difusion de la
experiencia: el avance del proyecto
educativo merece la transmisidon de la
experiencia de la catedra fuera de la
misma (a otras catedras de Derecho
Internacional Publico y otras discipli-
nas de Derecho Publico); encuentros
que se pueden propiciar desde la mis-
ma cétedra.

2.- La confeccidén y revision
periédica del programa de la
asignatura

Se ha sefialado que los programas
formales de la asignatura Derecho In-
ternacional Publico, suelen ceder ante
la existencia de un “programa parale-
lo” que se consolida de hecho, y que
no sigue, como es logico, las instan-
cias naturales de investigacion, dise-
fio y elaboracion. Para enfrentar esta
situacion, hemos efectuado una tarea
que derivd en una propuesta de pro-
grama dinamico, como resultado de
un trabajo sistematico de analisis y
elaboracion.

Participamos de una investigacion
al respecto en la Universidad Nacional
de La Pampa, la tarea tuvo como re-
sultado la confeccién de un programa
para la materia, que fuera sometido
al H. Consejo Académico de la Facul-
tad en cuestion; aprobado por el mis-
mo, y se encuentra vigente actualmen-



te?t,

Dicho programa ha sido disefiado
para una carga horaria distinta de la
que existe para cursar en otras facul-
tades, como la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales de la Universidad
Nacional de La Plata o la Facultad de
Derecho y Ciencias Sociales de la Uni-
versidad de Buenos Aires. En el caso
de La Pampa, el desarrollo se efectua
bajo una modalidad de examen exclu-
sivamente libre (no existe curso por
promocién), y con un método de en-
sefianza basicamente semi presencial;
no obstante, el programa realizado
nos ha servido de base, junto al estu-
dio de otros programas de Derecho
Internacional Publico en diversas fa-
cultades, para confeccionar un pro-
grama de Catedra que creemos ade-
cuado como guia para un régimen de
noventa y seis horas de cursada, tal
como el existente en la facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales de la
Universidad Nacional de La Plata.

Se observa que en la Republica
Argentina dentro de la carreras de
abogacia, no suele haber mas de una
materia llamada Derecho Internacio-
nal Publico (quizéas con la sola excep-
cion de la Universidad de Buenos Ai-
res, donde hay tematicas amplias, como
Proteccion Internacional de los Dere-
chos Humanos, dentro de materias
optativas). Asimismo, otras Universi-
dades Nacionales como Cérdoba, Ro-
sario, Mar del Plata, Tucuman y Lo-
mas de Zamora poseen en algunas de
sus catedras un importante desarrollo
en la ensefianza de la disciplina, ya
sea dentro de la carrera de Abogacia
o0 de Relaciones Internacionales. Va-
rios de los programas analizados y
utilizados para el disefio del nuestro,
se perciben sélidos y bien sistematizados
bajo ejes generales, que permiten
abordar el espectro integral del Dere-
cho Internacional Contemporaneo.

En algunas instituciones académi-
cas de Francia o Espafia, el Derecho

Internacional Publico se divide en asig-
naturas troncales y optativas. Asi, por
ejemplo, en la Universidad Carlos lll
de Madrid, hay dos asignaturas troncales
(Derecho Internacional Publico | y II)
y dos optativas (Organizaciones Inter-
nacionales y Derecho Diploméatico y
Consular).

Un disefio similar al mencionado en
el parrafo anterior encontramos en la

n la Republica Argentina

dentro de la carreras de
abogacia, no suele haber mas
de una materia llamada
Derecho Internacional
Publico

Universidad Auténoma de Madrid, la
Universidad de Sevilla (donde también
hay cursos de doctorado en Derecho
Internacional Publico) y la Universidad
Complutense de Madrid. Las Universida-
des Francesas analizadas (Paris | y Paris
I) cuentan con insignes maestros como
profesores de la disciplina, que también
se decantan por ejes tematicos.

Los programas de Derecho Interna-
cional Publico en la mayoria de esos
centros académicos no son en lineas
generales analiticos sino sintéticos,
dando la posibilidad al docente de
contar con cajas que ponen limites
pero permiten llenarlas de conteni-
dos, en coordinacién y bajo la super-
vision del catedratico. Ello ayuda a
que no se desactualicen los progra-
mas, y para no desorientar a los alum-
nos y alumnas se confeccionan guias
complementarias que se actualizan anual
o bianualmente?s.

0000000000000 000000000O0O0
24 Derecho Internacional Publico, Programa Analitico.
Anexo | resolucién 149/97 del Consejo Directivo de la
Facultad de Ciencias Econémicas y Juridicas de la Uni-
versidad Nacional de La Pampa.
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Los programas argentinos y extran-
jeros demuestran un gran profesiona-
lismo de los catedraticos o profesores
titulares. El paso inicial que hemos
dado hassido el analisis de las diferen-
tes formas de realizar un programa de
estudios a través de pautas metodolo-
gicas claras?®, considerando la nece-
saria existencia de ejes tematicos que
atraviesan varios tépicos (nos referi-
mos, por ejemplo, al debate sobre la
responsabilidad internacional que com-
prende - al menos - los siguientes
temas: Legitimacién activa y pasiva
(sujetos); Dominio de los Estados /
Soberania; La justicia internacional
administrativa o judicial; Las organi-
zaciones internacionales y su funcio-
namiento en la creacién y regulacién

0000000000000 0000000O0COCO0CO
25 Ver Universidad Carlos Il de Madrid: Derecho
Internacional Pablico | (01-10298) y Il (01-10303), cate-
dratico: Fernando Marifio Menéndez).

26 Hay en la doctrina nacional un desarrollo importante
en la materia; ver Drnas de Clément, Zlata: “Pau-
tas emtodoldgicas para la elaboracion de Programas de
Derecho Internacional Publico”. En revista de la Facultad
de Derecho y Ciencias Sociales, Universidad Nacional de
Cérdoba Vol Il N 1 (pdgs. 81 y siguentes); Cordoba,
Argentina, 1994.

27 Capitulo | Concepto Historia y Formacién
del Derecho Internacional Publico: Unidad Temaé-
tica I: introduccién, fundamento y recepcion; Unidad
Temdtica II: Fuentes del Derecho Internacional, Capi-
tulo 1l: Los principios y los sujetos del Dere-
cho Internacional Publico: Unidad Temadtica Ill: Los
Principios del Derecho Internacional Pablico; Unidad Te-
matica IV: La subjetividad juridico internacional; Unidad
Temaética V: La Proteccion Internacional de los Derechos
Humanos; Unidad Temadtica VI: La Proteccion Regional
de los Derechos Humanos; Unidad Tematica VII: EL De-
recho Internacional Humanitario y los Conflictos Arma-
dos; Capitulo Ill: Organizaciones Internaciona-
les: Unidad Temadtica VIIl: Organizaciones Internaciona-
les Generales Universales; Unidad Tematica IX: Organi-
zaciones Internacionales Generales Regionales; Unidad
Teméatica X: Organizaciones Internacionales politicas no
geogréficas; Capitulo IV: Las competencias te-
rritoriales: Unidad Temdtica XI: Territorios nacionales
e internacionales; Unidad Temadtica Xll: Espacios mari-
nos, fluviales y aéreos; Capftulo V: La cooperacién
Internacional: Unidad Temadtica XIll Organismos Es-
pecializados; Derecho internacional del Medio Ambiente;
Unidad Tematica XIV: Derecho Internacional del Desa-
rrollo; Capitulo VI Cooperacién Internacional Il
(Integracién Econémica); Unidad Tematica XV: La
cooperacion econdémica internacional y la integracién; Unidad
Temaética XVI: La Integracién en América Latina, Capi-
tulo VII: Responsabilidad Internacional: Unidad
Tematica XVII: Responsabilidad Internacional, tipos y sujetos.
0000000000000 00000000000

del derecho internacional, etc.), pero
con un fuerte énfasis en los temas
troncales del derecho internacional (de
forma similar a los programas argen-
tinos).

Los procesos de aprobacion de un
programa por parte de los 6érganos de
las facultades son largos y burocraticos;
a fin de no desactualizarlo, un progra-
ma debe poseer grandes lineas y una
bibliografia basica, que sera completa-
da con guias particulares y bibliografia
especifica para cada curso.

El programa disefiado para la Cate-
dra a nuestro cargo en la Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales de la
Universidad Nacional de La Plata, esta
dividido en siete Capitulos: (Concep-
to, Historia y Formacién del Derecho

0s procesos de aprobacién

de un programa por parte
de los 6rganos de las faculta-
des son largos y burocraticos;
a fin de no desactualizarlo, un
programa debe poseer gran-
des lineas y una bibliografia
basica, que sera completada
con guias particulares y
bibliografia especifica
para cada curso

Internacional Publico; Los Principios y
los Sujetos del Derecho Internacional
Publico; Las Organizaciones Interna-
cionales; Las competencias territoria-
les; La Cooperacién Internacional (ge-
neral); La Cooperacidén Internacional
(integracién econdmica); y Responsa-
bilidad Internacional).

Cada Capitulo tiene unidades tema-
ticas disefiadas de forma tal que es fac-
tible trabajarlas de forma autbnoma, e
igualmente relacionarlas con conteni-
dos de otras unidades tematicas? .

Asimismo, ademas de la bibliogra-
fia basica, se adjuntan las direcciones



en Internet de las organizaciones in-
ternacionales mas importantes a efec-
tos de familiarizar a los estudiantes
con la utilizacion de medios electré6-
nicos como herramienta para su estu-
dio. En este caso, se ha considerado
ademas la necesidad de quienes pre-
tenden rendir libre la materia y no
tienen acceso a fuentes bibliograficas
diversas en la disciplina.

Un programa realista tiene
que hacer hincapié en la
bibliografia, para nuestro
caso principalmente de au-
tores en lengua espafiola, e
intentar guiar el estudio
de la asignatura desde ¢
una mirada integradora

3.- El soporte de la Catedra a
quienes estudien libre la materia

La Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales de la Universidad Nacional
de La Plata tiene cursos preevaluativos
para aquellos alumnos o alumnas que
deseen rendir las asignaturas bajo la
forma libre. Quizas debido a que no
hay mucha demanda, lo cierto es que
este sistema es atendido discontinua-
mente segln cada asignatura.

Una céatedra debe establecer una
planificacion al efecto de los cursos
preevaluativos (que muchas veces son
un servicio fundamental para aque-
llas personas que poseen problemas
laborales para cursar bajo el régimen
de promocién), y asimismo fijar un
cupo limitado de oyentes dentro de
cada una de las comisiones de la Cate-
dra (que no desnaturalice la posibili-
dad de trabajar en grupo).

La Céatedra, igualmente, tiene que
atender dudas y consultas sobre biblio-
grafiay temas, a través de correo electro-
nico, dando respuesta a la situacion de

muchos estudiantes que por cuestiones
economicas hacen libre la carrera; en este
sentido, es loable la creacion en algunas
facultades del pais, de foros virtuales®.

Finalmente, un programa realista
tiene que hacer hincapié en la biblio-
grafia, para nuestro caso principalmente
de autores en lengua espafola, e in-
tentar guiar el estudio de la asignatu-
ra desde una mirada integradora.

V.- {Qué métodos utilizar?

Nos hemos referido antes al pro-
blema actual de la extensiéon de los
programas, y la imposibilidad de abor-
darlos integramente en un ciclo lecti-
vO; esto requiere una jerarquizacion
por medio del establecimiento de prio-
ridades (u orden de importancia) que
deben ser consensuadas por los y las
integrantes de la Catedra.

La armonizacion de clases entre quien
ejerza la titularidad de una catedra y
las personas a cargo de cada comision
ofrece la riqueza de que una cuestion
sea abordada desde distintos puntos de
vista y metodologias. Una coordinaciéon
en dicha direccidn optimiza el proceso
de ensefianza y aprendizaje; esta tarea
se tiene que realizar en el espacio pre-
visto para las reuniones de Catedra?®.

La armonizacion de clases
entre quien ejerza la titu-
laridad de una catedra y las
personas a cargo de cada
comision ofrece la riqueza de
gue una cuestion sea abor-
dada desde distintos
puntos de vista y
metodologias
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28 Como el campus virtual de derecho de la Facultad
de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacio-
nal de La Plata.

29 Conforme lo tratamos en el Capitulo IV de la pre-

sente.
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Respecto al método en nuestra dis-
ciplina, los autores de derecho inter-
nacional nos dan ciertas ideas que tien-
den a visualizar la asignatura desde
una perspectiva multiple.

Asi, las Opticas sobre la ensefianza
del derecho internacional se han ido
enriqueciendo con el correr del tiem-
po: a la vision exclusivamente juridi-
ca, unidimensional, del derecho in-
ternacional, se han sumado los abordajes
tedricos que proponen el analisis, ya
sea de los tres elementos que se con-
jugan en el fenémeno juridico: justi-
cia, valor y norma®; ya sea desde la
multidimensionalidad que tiene su base
en un humanismo juridico3!.

Las aproximaciones al fenémeno
juridico internacional desde diversos
planos de la realidad, es una preocu-
pacién actual de los internacionalistas:
hasta en el abordaje histérico de la
disciplina, Carrillo Salcedo dice que
“... Aprender la historia del derecho
internacional a través del estudio de
sus caracteristicas actuales, funciones
y limites, por medio de los factores
que han condicionado su proceso de
formacién, consolidaciéon y desarro-
llo; la interpretacion histérica del
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30 Bajo este prisma, analizan el derecho internacional
varios autores; puede observarse este abordaje en Puig,
Juan Carlos: “Derecho de la Comunidad Internacio-
nal”, particularmente entre las pdginas 1 y 13. Edit.
Depalma, Buenos Aires, 1986.

31 Cof. Martinez Paz, F.: “El mundo juridico multidi-
mensional”, (pdgs. 14/15) Advocatus, Cérdoba, Argentina,
1996; citado en: Drnas de Clément, Zlata: “La di-
mension ética de la ensefianza del derecho internacional”,
Relato de la Seccion Metodologia de la Ensefianza y Docu-
mentacion del XI Congreso Argentino de Derecho Interna-
cional, pdg. 5. AADI, Mar del Plata, Argentina 1999.

32 cCarrillo Salcedo, Juan Antonio: “El Derecho
Internacional en perspectiva histérica”; (pdg. 13) Edit.
Técnos, Madrid, Espafia 1990.

33 Conf. Pastor Ridruejo, José: “Curso de Derecho
Internacional Publico y Organizaciones Internacionales”,
4ta edicion, (pags. 43/44); Edit. Técnos, Madrid, Espa-
fa, 1992.

34 Conf. Diez de Velasco, Manuel: “Instituciones
de Derecho Internacional Publico”; 11ma Edicién, pags.
88 y 89; Edit. Tecnos, Madrid, Espafia, 1997.

Nos parece prudente escu-
char el consejo ofrecido
por Diez de Velasco: hay que
considerar plural y dinami-
camente todas las técnicas
metodologicas del derecho
internacional publico, con el
fin de que nos sirvan de
conocimiento de la
realidad global del
sistema internacional

derecho internacional debe hacerse
desde una pluralidad de planos, en
los que se tengan en cuenta al mismo
tiempo los hechos, las normas, los valores
y la reflexién doctrinal de forma equi-
librada, para que ninguna de esos planos
quede hipertrofiado ...”"3%2,

Pastor Ridruejo sostiene que
ciencia politica, geografia humana,
politica y econdmica, estructura eco-
nomica mundial, historia de las rela-
ciones internacionales, la propia cien-
cia de las relaciones internacionales
son, entre otras, parcelas del saber
cientifico cuya utilizacién resulta im-
prescindible para el tratadista de de-
recho internacional ...” “... el método
interdisciplinario no sélo es conveniente,
es necesario desde el punto de vista
cientifico ..” 33,

Por todo ello, nos parece prudente
escuchar el consejo ofrecido por Diez
de Velasco en su clasico manual sobre
las Instituciones de Derecho Interna-
cional Publico: hay que considerar plural
y dinamicamente todas las técnicas
metodoldgicas del derecho internacional
publico, con el fin de que nos sirvan
de conocimiento de la realidad global
del sistema internacional®.

Yendo un poco mas alla, otros auto-
res reconocidos consideran a la interdis-
ciplina y transdisciplinariedad como im-
prescindibles para el estudio de la cien-
cia del Derecho Internacional Publico®.



Naturalmente, los principales temas
del derecho internacional publico de-
ben ser el tronco central de estudio:
(sujetos, formacion del derecho inter-
nacional y fuentes, aplicacion en el ambito
internacional y en el interno, dominios
y finalidad del derecho internacional,
organizaciones internacionales, coope-
racion internacional, derechos huma-
nos y humanitario, responsabilidad,
derecho internacional del mar, derecho
internacional del medio ambiente).

Un ciclo lectivo ofrece la posibilidad
de combinar diferentes sistemas metodo-
I6gicos que hacen a un todo coherente en
busca de los objetivos sefialados, de for-
ma tal que se puede recurrir sucesivamen-
te durante un mismo curso a:

1.- Métodos de ensefianza para

el derecho internacional Publico

a) Método expositivo: En particular
para aquellos contenidos iniciales
de la asignatura, tales como fuen-
tes del derecho internacional o de-
recho internacional convencional.
Nunca este método debe coartar la
posibilidad de participacion de los
alumnosy las alumnas conforme el
sentido del presente trabajo.

b) Método socratico: Es posible ejer-
cerlo en toda la disciplina. Consis-
te en la formulaciéon de preguntas
que orientan la reflexion de los alum-
nos y alumnas hasta la elaboracion
de conclusiones. Este método es per-
fectamente aplicable a temas tales
como finalidad del derecho inter-
nacional, utilidad del mismo, apli-
cacion del derecho internacional en
el derecho interno, o los principios
del derecho internacional.

c) Juego de roles: Este método activo
de participacion de alumnos y alum-
nas permite la puesta en préactica
de los conocimientos tedricos ad-
quiridos y es altamente motivacio-
nal. Puede aplicarse al aprendizaje
de temas tales como las organiza-
ciones internacionales (simulacion

de una sesion de la Asamblea Ge-
neral de las Naciones Unidas repar-
tiendo a grupos de estudiantes
posturas de diferentes gobiernos
sobre un tema en particular, o si-
mulacion de una sesion del Comité
de derechos humanos de la Organi-
zacién de las Naciones Unidas).
Cuando el juego se realiza a lo lar-
go de cierto tiempo (puede ser dos
meses con presentaciones escritasy
uno o dos dias de ejercicio de si-
mulacién actoral), requiere el apo-
yo de materiales preparados al efecto

y seguimiento tutorial por parte

de quienes integran el equipo do-

cente de la Catedra.
d) Estudio de casos:

Desarrollados a través del sistema

de préacticas, con coordinacion del

Jefe/a de Trabajos Practicos de la

Catedra, conforme al sistema argen-

tino. El profesor Ernesto Rey Caro

destaca la importancia, y sostiene
que el examen de la préctica inter-
nacional emerge como un imperati-

VO para quien pretenda brindar un

panorama integral de la disciplina®®.

En parte de la doctrina espafiola se
sefiala que los planes de estudio mas
recientes, hablan de la practica inte-
gral del derecho (presente en los pla-
nes de estudio mas recientes de dere-
cho internacional publico).

En dicho sentido, cuando un asunto
ofrece interés en mas de un apartado o
epigrafe del ordenamiento internacio-
nal, en una sola practica deben anali-
zarse todas las facetas o vertientes®.
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35 Jiménez Piernas, Carlos: “El método del dere-
cho internacional publico” (65 pdgs.) Edit. Instituto de
Estudios Internacionales y Europeos Francisco de Vitoria,
Madrid, Espafia, 1995.

36 Rey Caro, Ernesto: Palabras preliminares al libro
de Drnas de Clément, Zlata: “Derecho Internacio-
nal Publico, casos préacticos”; (pdg. 11); Edit. Marcos
Lerner, Cordoba, Argentina, 1995.

37 Chueca Sancho, A.; Ponce Martinez, C. y
Sdnchez Ruiz, A.: “El derecho internacional publico
en la préactica” (Segunda edicién corregida y aumenta-
da); (pdg. 17) Edit. Egido,. Zaragoza, 1998.

0000000000000 00000000000

ESTUDIOS

17



| Py |Re|aciones Internacionales - N° 22/2002

Esta posicion de analisis transver-
sal en las practicas también es sosteni-
da por la Catedra de Derecho Interna-
cional Publico de la Universidad de
Barcelona para aquellas practicas que
no forman parte de la teoria general
de la materia, para la que se sugieren
préacticas tradicionales3®.

* Casos de jurisprudencia interna-
cional

Preferentemente de temas aln no
resueltos o resueltos con diversas opi-
niones en casos tratados por ante la
Corte Internacional de Justicia (un
ejemplo estd dado por la Opinién
Consultiva de la ClJ sobre la legalidad
de la amenaza o el empleo de armas
nucleares), para que los alumnos y las
alumnas estudien los distintos enfo-
ques juridicos del Tribunal sobre as-
pectos de derecho internacional (si-
guiendo con el mismo ejemplo, se
estudian en el caso principios y dife-
rentes tépicos del derecho humanita-
rio).

También puede recurrirse al estudio
de la proteccion de los derechos hu-
manos en la profusa jurisprudencia del
Tribunal Europeo de Derechos Huma-
nos (por ej. Los diferentes litigios re-
sueltos en torno a la libertad de expre-
siéon en los casos Sunday Times, Goodwin,
Autronic, y los mas recientes del Tribu-
nal de Estrasburgo. Finalmente, como
aplicacion de las fuentes del derecho
internacional, un caso ideal de trata-
miento y estudio es el “Aloeboetoe”
(reparaciones) resuelto por la Corte
Interamericana de Derechos Humanos
(en dicha sentencia, la Corte aplica
consecutivamente los principios gene-
rales del derecho, la costumbre y la
Convencion Americana sobre Derechos
Humanos); o el tratamiento de la pro-
piedad en sentido colectivo en el caso
Comunidad Mayagna Awas Tigni).
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38 Abelldn Honrubia, Victoria: “Practicas de De-
recho Internacional Publico (pdg. 11/12) Edit. Bosch, Bar-

celona, 1993.
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* Casos de jurisprudencia nacional:

El estudio de casos nacionales don-
de se aplica y discute el derecho inter-
nacional, ademas de servir para la en-
sefianza tal como los restantes méto-
dos aqui expuestos, acerca a los estu-
diantes a la comprensiéon respecto al
derecho internacional como herramienta
de su futuro trabajo profesional.

Ya hemos citado cierta jurispruden-
cia nacional contemporanea de inte-
rés para la materia, y a ella nos remi-
timos (ver nota al pie n° 5).

a evaluacion es uno de los

temas mas espinosos den-
tro de una céatedra. Por ello,
es preferible la interac-
cion y no la evaluacion 4
individual

* Conferencias de Especialistas: En
la medida de lo posible, dentro del
horario de clases, y en caso de impo-
sibilidad, en horario extracurricular,
es una buena préctica convocar a per-
sonas cualificadas ajenas a la catedra
(alguien que trabaje en politica exte-
rior, que preste funciones en una or-
ganizacion intergubernamental o no
gubernamental; o colegas que ense-
fien la asignatura en otras catedras de
derecho internacional publico). La
posibilidad de interaccion con estas
personas son muy alentadoras para los
y las estudiantes.

2.- Del soporte bibliogréafico

La dispersion de la materia y su
constante actualizacion nos llevan a
intentar facilitar el acceso para los
alumnos y las alumnas a la documen-
tacion. A tal efecto, a los manuales
tradicionales de autoras y autores na-
cionales y extranjeros de lengua espa-
fiola, sugeridos al principio de cada
ciclo lectivo, se debe confeccionar una
carpeta complementaria con articulos



especializados, asi como también do-
cumentos oficiales de organizaciones
internacionales.

Hay temas fundamentales de la asig-
natura (ej. integracion, derecho del
mar) que exigen el conocimiento de
cuestiones que se tratan en el marco
de disciplinas no juridicas. En la Cate-
dra tiene que haber espacio para con-
feccionar una breve guia de referen-
cia a los textos indispensables para
permitir el abordaje juridico de la
cuestion.

Otro instrumento de importancia
consiste en disefiar un mailing de di-
recciones de bibliotecas y centros de
documentacion de instituciones edu-
cativas, organizaciones internacionales
y organismos no gubernamentales.

Igualmente, es de utilidad entre-
gar a alumnos y alumnas un directo-
rio con los principales links de dere-
cho internacional para consulta en redes
electroénicas.

3.- Del sistema de evaluacion

La evaluacion es uno de los temas
mas espinosos dentro de una catedra.
Por ello, es preferible la interacciény
no la evaluacion individual. Partimos
desde dos premisas esenciales: la eva-
luacién no es un paso ajeno a la pro-
duccién y adquisiciéon de conocimien-
to; y toda evaluacién ha de ser previ-
sible para no caer en arbitrariedades
que desnaturalicen el proceso de en-
seflanza y aprendizaje.

A tal efecto, quizas sea mas preciso
realizar la evaluacion en conjunto entre
los docentes (el titular, con profeso-
ras y profesores adjuntos de cada co-
mision, auxiliares docentes y ayudan-
tes alumnos). Debe tenerse en cuenta
que en la comisién se posee una in-
mediatez, que quienes ejercen una ti-
tularidad no pueden tener por las cla-
ses masivas.

Como requisito basico para la ob-
tencion de los resultados debe darse

la combinaciéon de un grado de exi-
gencia considerable junto al ofreci-
miento de todo tipo de apoyo a los y
las estudiantes (en particular de tipo
bibliografico y consultivo). Es conve-
niente que las explicaciones de clases
sean acompafadas con la entrega de
materiales de estudio, sin que esto
implique una Unica fuente de reflexién
de los contenidos de la asignatura.

Es imprescindible que los alumnos
y las alumnas reciban una devolucion
adecuada a su produccion, particular-
mente cuando se acude a las técnicas
de juego de roles y estudio de casos.

Los espacios de evaluacién que pro-
pugnamos en este trabajo no deben
tener como finalidad la sola califica-
cién del alumno; sino que también
deben servir para el proceso de ense-
fianza y aprendizaje del Derecho In-
ternacional Publico.

Es imprescindible que los
alumnos y las alumnas re-
ciban una devolucién adecua-
da a su produccion, particu-
larmente cuando se acude
a las técnicas de juego de
roles y estudio de casos

El sistema propuesto para un curso
por promocién de aproximadamente
cien horas, conjuga métodos de eva-
luacioén individual y grupal; igualmente,
la evaluacion se puede dar en forma
presencial y semi presencial. A titulo
de ejemplo, se sugieren:

a) Dos parciales escritos de modalidad
extensiva y sobre los temas expli-
cados en clases dentro de cada co-
mision: se deben dar las fechas al
principio del cuatrimestre junto a
los temas y cronograma de clases,
para que la evaluacién sea previsi-
ble. La evaluacion sera realizada al
menos en forma individual por dos
docentes de la Catedra y luego se
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pondra en comun la nota. Quienes
lo deseen pueden pedir una reunién
para conocer de que forma se les
ha calificado y que aspectos se han
jerarquizado.

b) Trabajo de investigacion o juego
de rol: En un cuatrimestre no al-
canza para ambas tareas si quieren
abordarse seriamente. La experien-
cia nos ha demostrado que los jue-
gos de rol motivan mas y favore-
cen al estudio y la comprension.
Aqui se conjuga la evaluacion al
grupo (por produccion) e individual
(asuncién del rol).

¢) Participacion en clase.

d) Participacién en un espacio infor-
matico generado al efecto: para ello
es necesario abrir un lugar para
debate y discusién fuera del hora-
rio de clases; por cierto, de aprove-
chamiento voluntario. La no parti-
cipacién por parte de un estudian-
te en esta experiencia no debe im-
plicar una evaluacién negativa.

4.- De la evaluacion del curso
por parte de los alumnos y
alumnas

Consideramos sumamente importante
la posibilidad de someter nuestra for-
ma de trabajo a la consideraciéon del
destinatario final del mismo; los y las
estudiantes deben tener la posibili-
dad de expedirse en relacion (al me-
nos) a los siguientes aspectos.

* Pedagogia de cada docente: clari-
dad expositiva, nivel y grado de res-
puesta a las preguntas y consultas.

* Materiales de apoyo entregados y
complementarios: su utilidad para
el estudio, su grado de dificultad y
de aporte concreto.

* Sistema de calificaciones: en parti-
cular, si le ha parecido justo o no, y
si considera que le ha servido para
el aprendizaje.

* Métodos alternativos a la clase ma-
gistral empleados: Juegos de rol o

estudio de casos llevados adelante.

* Actividades extracurriculares sugeri-
das por los docentes: en las que haya
participado.

* Sugerencias: Se solicitaran sugeren-
cias para mejorar aquellos aspectos
que se consideren criticables; las cuales
deben considerarse en reunién pre-
via al inicio del ciclo lectivo subsi-
guiente para realizar los ajustes y
modificaciones que el proyecto pe-
dagdgico requiera.

VI.- Consideraciones finales

La propuesta realizada aqui es tam-
bién un punto de partida: la misma se
redisefia constantemente con la expe-
riencia de funcionamiento, desde la mayor
participacion posible de quienes
interactuan en el ambito educativo.

El aula es un espacio donde los saberes
deben aprovecharse, tanto los de alum-
nos y alumnas como los de los docen-
tes, bajo la coordinacién y responsa-
bilidad de éstos ultimos.

Que mejor que desde la rigurosi-
dad y el compromiso, la planificacion
y el estudio, y la puesta en marcha de
un proyecto ético pedagoégico del
derecho internacional publico, apun-
temos como sefiala Fernando Savater,
a conservar y transmitir el amor por
lo humano?®; en todo caso, no esta
demas confesar aqui que considera-
mos a la educacion, como una oportu-
nidad irrenunciable para quienes par-
ticipamos del proceso educativo, de
crecer cOmMo personas.

| aula es un espacio

donde los saberes deben
aprovecharse, tanto los de
alumnos y alumnas como los
de los docentes, bajo la
coordinaciony res-
ponsabilidad def
éstos ultimos




