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Resumen | El texto aborda la cuestion de la relacién de los estudiantes de un departamento que forma
maestros en Grecia con el saber. La pregunta inicial era si se alcanzaban los resultados de aprendizaje
esperados del programa de estudios. Inicialmente se utiliz6 una metodologia cuantitativa (cuestionario). Sin
embargo, el hecho de que las respuestas de los estudiantes de primero y cuarto afio fueran relativamente
similares llevé a utilizar una metodologia cualitativa (inicialmente grupos focales y, posteriormente,
entrevistas semiestructuradas). La investigacion puso de manifiesto la importancia de las experiencias
escolares previas, la existencia de patrones estructurados de «buenos» y «malos» profesores, y el predominio
de la percepcion profesional de los estudios. Como resultado, los estudiantes relacionan la ensefianza y la
practica con lo que es importante, mientras que menosprecian el saber teérico. En conclusion, se plantea la
cuestion de la eficacia de los estudios universitarios y su capacidad para replantear, deconstruir y/o
reconstruir los conocimientos empiricos previos de los estudiantes.

Palabras clave | relacién con el saber, formacion inicial del profesorado, estudiantes

Abstract | The text looks at how students in a teacher training department in Greece understand knowledge.
The initial question was whether the curriculum's expected learning outcomes were being achieved. Initially,
a quantitative methodology involving a questionnaire was employed. However, as the responses of first- and
fourth-year students were relatively similar, a qualitative methodology was employed instead, initially in the
form of focus groups and subsequently as semi-structured interviews. The research highlighted the
importance of previous school experiences, the existence of structured patterns of 'good' and 'bad' teachers,
and the predominance of a professional perception of studies. Consequently, students relate teaching and
practice to what they deem important, disregarding theoretical knowledge. Ultimately, the effectiveness of
university studies in rethinking, deconstructing and/or reconstructing students' previous empirical knowledge

is called into question.

Keywords | relationship with knowledge, initial teacher training, students

Dossier 1


https://doi.org/10.24215/24690090e194
https://revistas.unlp.edu.ar/TrayectoriasUniversitarias
https://orcid.org/0000-0001-9019-6542
mailto:stamelos@upatras.gr

@@@@ Esta obra estd bajo una Licencia Creative Commons CC-BY-NC-SA
BY NC SA

Dossier


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

Trayectorias Universitarias,Vol. 11 Nam. 21 (2025): Larelacion con el saber en la Universidad
https://doi.org/10.24215/24690090e194

Introduccion

Todos los programas del Espacio Europeo de Educacién Superior deben estructurarse en torno a los
resultados de aprendizaje y evaluarse conforme a un conjunto comun de criterios denominados Normas
y Directrices Europeas (ESG)'. De lo contrario, corren el riesgo de ser clausurados o de quedar
excluidos de los programas de financiacion europeos. En ese marco, los programas de estudios de la
formacién inicial (licenciatura) en Grecia tienen ahora como objetivo el desarrollo de los resultados de
aprendizaje indicados en esa guia de estudios. Esto no era lo habitual en Grecia, sin embargo, el
mecanismo de certificacién empujo los programas de estudios a realizar este cambio.

Este texto no se centra en criticar esta politica, ain cuando se trate de un cambio histdrico en la
concepcién de la filosofia de los programas de estudios universitarios. Sino mds bien, de aprovechar las
nuevas lineas de investigacién que se abren en ese contexto. Una de ellas es la posibilidad de preguntar
a los graduados si sienten que han desarrollado los resultados de aprendizaje inicialmente declarados.

En este sentido, desde hace aproximadamente 10 afios, recabamos la opinién de los estudiantes sobre
los resultados de aprendizaje del Departamento de Ciencias de la Educacién y Trabajo Social de la
Universidad de Patras, en particular, de la especialidad de formacién de profesores de educacion
primaria’.

La investigacion

Inicialmente, la investigacion se realizaba mediante un cuestionario que se distribuia a los estudiantes
del octavo (dltimo) semestre de sus estudios®. En este punto, es necesario sefialar una evolucion.
Cuando comenzamos la investigacion, el programa de estudios atin no se expresaba en términos de
resultados de aprendizaje. Por ello, tuvimos que utilizar los resultados de aprendizaje del programa
emblemadtico Tuning de la Uni6én Europea para los Estudios de Educacion (Ciencias de la Educacion,
Formacién del Profesorado y Educacion de Adultos)*. Precisamente porque no contdbamos con la
aprobacién directa del propio Departamento, el cuestionario se disefié en tres niveles:

a) ;Considera que estos resultados de aprendizaje son los necesarios para su profesion?
b) (Ha tenido la oportunidad de desarrollarlos durante sus estudios?

¢) (En qué medida los ha desarrollado usted mismo?

Los resultados de la investigacion

Hemos publicado los resultados de esta primera fase en varios congresos y revistas (por ejemplo
Stamelos y Evangelakou, 2018; 2019 ). Sin embargo, faltaba algo. Faltaba un seguimiento a lo largo del
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tiempo de su desarrollo durante los estudios universitarios. Asi que, mas por diversién que por otra
cosa, repartimos el mismo cuestionario a los estudiantes de primer afio (primer semestre de 2019). El
resultado nos sorprendid: jlos estudiantes ya conocian los objetivos de aprendizaje y ya los habian
logrado! A continuacidn, esperamos cuatro afios y volvimos a distribuirlo a los mismos estudiantes en el
octavo semestre (2023)°. Las diferencias observadas no justifican cuatro afios de estudios universitarios
(véanse los diagramas siguientes de Stamelos y Adamopoulou, 2023 ).

Competencias especificas: Preparacion (analitica)

Greneric Competencies: Readiness fanalytic)
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A partir de 2023, en el marco de las obligaciones de adaptacion a las ESG, el programa de estudios del
Departamento estableci6 los resultados del aprendizaje antes de la evaluacion para su certificacion. Por
lo tanto, en los dltimos afios, el cuestionario propone los resultados de aprendizaje oficiales que se
mencionan en la guia de estudios®.

Las respuestas de los estudiantes de primer afio nos sorprendieron. Por eso empezamos a organizar
grupos de discusion (focus grupos) con los estudiantes de 82 semestre para tratar de entender este
resultado paradéjico. La frase que se repetia insistentemente, con variaciones, era “Si, pero entonces no
lo entendiamos de la misma manera”. Asi, una pregunta se responde de la misma manera, pero con un
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contenido diferente, en un intervalo de cuatro afios. No se trataba de conservar lo cuantitativo, sino el
contenido. Teniamos que pasar a una investigacion cualitativa. Asi, habia llegado el momento de
recurrir a la relacién con el saber para la comprension de las transformaciones del conocimiento en
diferentes momentos temporales (Charlot, 1997; 1999). De este modo, comenzamos a realizar
entrevistas (hasta ahora, a 35 estudiantes del dltimo semestre). El objetivo era comprender la forma de
pensar de los estudiantes, o més bien, la evolucion de dicha forma de pensar en relacion con los
resultados de aprendizaje propuestos y su desarrollo personal (Stamelos y Kamarianos, 2020). La
entrevista consistio en una narracion de la vida del estudiante: familia, afios escolares, eleccion de
estudios, vida estudiantil (universitaria y extrauniversitaria) y balance personal.

Intento de interpretacion

Resumiendo, los elementos que se repiten son:

A. La importancia del entorno familiar

¢ Familias funcionales7 que invertian en la educacién. Esto creaba las condiciones para el
desarrollo de un fuerte vinculo entre el rendimiento escolar y el amor y la aceptacién de los
padres8

* Origen social diferenciado: en algunos casos, los estudios universitarios eran sinénimo de
ascenso social y, en otros, de reproduccién social (padres con estudios universitarios)

¢ Presencia frecuente de una persona de referencia, de mayor edad que servia de modelo por el
entorno familiar mas amplio9

B. El «amor» por la profesion o el «amor» por el trabajo con nifios'”.

C. Eleccioén de estudios como resultado de experiencias familiares y escolares

¢ Aproximadamente el 20 % de los estudiantes tiene al menos un progenitor que es docente.

* Modelos formados de «buenos»11 y «malos»12 profesores (basados mas en una conexion
emocional que al objeto de la ensefianza)

* Aunque la eleccion de estudios suele ser la primera opcion (ser profesor), hay casos en los que
es la segunda opciénl13 tras un fracaso (no haber conseguido entrar en la primera opcion,
principalmente Psicologia) o la prohibicién de estudiar por parte de los padres14.

D. La llegada a la universidad se produce de una larga experiencia en la materia de estudio (14 afios de
educacion escolar) y de modelos ya formados de «buenos» y «malos» profesores, que se han ido
construyendo principalmente a partir de la experiencia individual y el desarrollo de emociones.

E. La dimension profesional de los estudios se antepone a aspectos importantes de la educacién
universitaria (idiomas extranjeros, investigacion, etc.). Una concepcion conservadora/reproductiva de la
profesion, segtin la cual el docente transmite informacién que primero memoriza y luego es capaz de
transmitir a otros'°.
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G. La desvalorizacidn de las cuestiones cientificas (las «teorias», expresion despectiva que se utiliza
para referirse a la pérdida de tiempo) en contraposicién con la practica y la ensefianza/didactica'®.
Requisitos bésicos: a. ser capaz de estar en una clase, b. ser capaz de gestionarla, c. conocer las
asignaturas de la escuela y d. gestionar situaciones escolares.

H. Referencia clara a que estos estudios conducen a una profesion compatible con las futuras
obligaciones familiares'”.

En definitiva, lo que se observa es un marco, tanto cognitivo como profesional, que ya estd configurado
antes de llegar a la universidad, siendo la eficacia de la formacién universitaria claramente insuficiente
(o influye muy poco). Los estudios universitarios se consideran mas bien una formalidad necesaria para
obtener el titulo que permite ejercer la profesién. Sin embargo, existe una dimensién con su propia
dindmica, la vida estudiantil y su mito. Segtn los estudiantes, la vida estudiantil es importante porque
cambia su relaciéon con el mundo (abriendo horizontes), con los demads (creando redes de compafieros) y
consigo mismos (aprendiendo a gestionar la libertad)'®. En esencia, estos resultados coinciden con los
de Bicalho (2011) y Neves (2012) de Brasil (tal y como se menciona en Therriault et al, 2017, p. 171 ).

Perspectivas, debate

A partir de aqui, resulta interesante investigar, por un lado, la perspectiva de los universitarios y, por
otro, la relacién con la profesién docente.

En esencia, se trata de una comparacion entre la concepcion del saber para los educadores y los
alumnos (Therriault et al, 2017). El punto de partida de tal investigacion seria la profunda conviccién
de los profesores universitarios de que deben impartir «clases de nivel universitario». En otras palabras,
que deben diferenciarse de la educacién escolar y destacar los resultados cientificos de la investigacion,
sin las reflexiones de los investigadores del campo, sus esfuerzos y, especialmente, sin sus errores'”. El
resultado es, en muchas ocasiones, la presentacién de conclusiones descontextualizadas®,
incomprensibles, que sélo sirven para empujar a los estudiantes a memorizar para aprobar los exdmenes
. No olvidaré a la estudiante que en su entrevista me dijo: «No soporto mds a Bourdieu. ;Ya basta!». La
reaccién de la estudiante muestra un fracaso ya que este investigador en concreto no es una eleccion
casual. Sin embargo, la forma de abordarlo parece haber fracasado. A esto hay que afiadir que las
generaciones cambian. La generacion Z, por ejemplo, estd acostumbrada (o corrompida) al uso del
movil y a dar «me gusta» (0 no) en cuestién de segundos, por lo que ha cambiado su relacién con el
tiempo y ha consolidado el juicio instantdneo «me gusta/no me gusta» (me interesa/no me interesa). Es
extremadamente dificil que esta generacion se siente pasivamente durante tres horas a escuchar «a
alguien que habla»”?. Por el contrario, la prictica la reconecta con la vida real, con sus experiencias, sus
emociones y su participacion activa. A esto hay que afiadir la idea generalizada de que la didactica (y la
psicologia y, especialmente, las neurociencias) proporcionardn todo lo necesario para desenvolverse con
soltura en un aula. En otras palabras, en la ecuacién “aprendizaje = actividad intelectual + significacién
+ placer” de Charlot (1997), la primera parte plantea un problema, ya que identifica la actividad
intelectual con la memorizacién (una actividad aislada del mundo real), caracteristica de la educacién
escolar y quizas también de la universitaria. Por otra parte, no es facil que los universitarios se alejen de
la concepcidn académica, ya que esta es un pilar fundamental en la construccién de su propia identidad
profesional.

En cuanto a la relacién con la profesion (la de docente de educacién primaria), parece tratarse de un
ambito profesional con una identidad marcada y consolidada que presenta dos caracteristicas: a) la
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isomorfia, y b) la delimitacién. Ambas caracteristicas parecen garantizar conjuntamente la singularidad
y la estabilidad de la profesién. Para comprenderlo, hay que prestar atencion a dos aspectos. En primer
lugar, los estudiantes (en su mayoria mujeres) llegan a la universidad habiendo formado empiricamente
a lo largo de su trayectoria escolar (pero también familiar) modelos de «buenos» y «malos» profesores.
Estos modelos tienen un trasfondo relacional y, solamente en segundo lugar, estin relacionados con la
materia de estudio. Los estudios universitarios no logran transformarlos ni negociarlos. Cualquier
efecto que puedan tener es superficial y se desvanece al llegar al aula.

En segundo lugar, las practicas son importantes y necesarias, pero se realizan en presencia del profesor
de la clase. El estudiante debe asistir durante una semana a la clase del profesor y, a continuacion,
colaborar con €l en la clase o clases que impartird. Cualquier desviacion significativa (innovacién) de lo
establecido (mads atn si tiene un efecto positivo en los alumnos) es considerada por el profesor de la
clase como algo indeseable””. El estudiante, como buen profesional, sabe que lo mejor para él es imitar
al profesor de la clase para validar las practicas. Algo que no le resulta dificil, ya que moviliza sus
propias experiencias y sentimientos. De este modo, se forma adecuadamente para la isomorfia de la
profesion, al tiempo que confirma que las «teorias» son inttiles. Cuando llegue como nuevo profesional
al centro escolar, recibird ademas la socializacién profesional inicial adecuada por parte de sus
compafieros. La profesion garantiza su trayectoria a lo largo del tiempo**.

En conclusién, si la descripcidn anterior se ajusta en cierta medida a la realidad, se impone el siguiente
dilema: los estudios universitarios de larga duracion (4 afios) son un experimento fallido que
desperdicia recursos humanos y econémicos, asi como un tiempo valioso (una idea que vuelve a cobrar
protagonismo, véase, por ejemplo, el caso del Reino Unido) o son un éxito histdrico que necesita un
redisefio? ;Y quién debe hacerlo?
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Notas

1 Disponible en:
https://www.enqa.eu/esg-standards-and-guidelines-for-quality-assurance-in-the-european-higher-education-
area/

2 En Grecia, la formacién de los profesores de educacién primaria se imparte en la misma facultad que las
Ciencias de la Educacion.

3 En Grecia, el titulo de grado se obtiene tras cuatro afios de estudios.

4 Este programa fue financiado entre 2000 y 2008 y, en esencia, desarrollé una metodologia para elaborar
planes de estudio basadosen los resultados del aprendizaje. Tuvo una gran influencia en el contexto de la
Unién Europea. Los resultados del aprendizaje se dividian en generales y especificos.

5 La promocién era la misma, pero no necesariamente todos los estudiantes respondieron en los dos
momentos (1 y 8 semestre).
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6 Se desarrollan en tres niveles: a. Las ocho competencias basicas del aprendizaje a lo largo de la vida de la
Unién Europea (https://education.ec.europa.eu/es/focus-topics/improving-quality/key-competences), b. Diez
competencias transversales basicas (soft skills) y veinte competencias divididasen cinco ejes: 1. Actores de
la educacién (publica) (dos competencias), 2. Portadores de conocimientos y de una cultura comun (dos
competencias), 3. Agentes del éxito escolar de todos los alumnos (siete competencias), 4. Especialistas en
aprendizaje (cuatro competencias) y 5. Agentes de la comunidad educativa (5 competencias)
(https://www.edu-sw.upatras.gr/wp-content/uploads/OAHI' OZ-ZTTOYTAQN-2025-2026-v4.31-1.pdf).

7 «Funcional» no significa que no haya problemas ni conflictos. De hecho, varios estudiantes afirmaron que
su objetivo era independizarse para ser libres. Sin embargo, expresaban sentimientos muy positivos hacia su
familia. Por ejemplo: «Basicamente porque mi padre es muy, era entonces, estricto y teniamos muchos
problemas y conflictos. Asi que pensaba que cuanto mds lejos, mejor.Desde pequefia queria liberarme, vivir
sola, me gustaba mucho esa idea. Pero queria irme asi, a través de la educacion».

8 «Queria que se sintieran orgullosos de mi, asi me esforzaba por sacar buenas notas (...) Me daban algin
regalito cuando teniauna buena media».

9 «Recuerdo que mi modelo era una prima mia, bastante mayor que yo».
10 «Amor por los nifios y los alumnos que tendrdn un modelo a seguir».

11 «Ahora me viene a la mente una profesora que tuve en la escuela, una fil6loga que sin duda influyé en
mi decisionde estudiar ciencias tedricas, porque era muy buena persona y tenia un caricter estupendo, y
estaba muy cerca de los alumnos».

12 «Era alguien muy irénico, pero su objetivo era que le temieras. Y a mi me irritaba mucho».

13 En Grecia, el acceso a la universidad se realiza mediante exdmenes nacionales tras finalizar el
bachillerato. El acceso se basa en una combinacion de: a) los resultados delos exdmenes, b) la
cumplimentacion de una lista jerdrquica de opciones por parte del interesado, y ¢) el niimero de plazas
disponibles para cada programa de estudios que determina el Ministerio(numerus clausus).

14 Por lo general, son estudios que se consideran peligrosos (el ejército, la policia, los bomberos) o
socialmente inapropiados (el teatro, la danza, la musica, etc.).Por ejemplo, una estudiante que pensaba
abandonar sus estudios nos dijo: «Siempre quise dedicarme a la danza. Mis padres me lo prohibieron. A los
18 afios no me atrevi a llevarlesla contraria, ahora (a los 22) ya no me importa» (esta estudiante trabajaba al
mismo tiempo en el sector de la restauracion (Stamelos, Kamarianos, 2020) ).

15 «Los conocimientos que obtendré de mi profesor y que habré adquirido, es decir, esa informacién estara
dentro de miy podré transmitirlos».

16 «Los cursos no nos cubren completamente».

17 El 85 % de los estudiantes son mujeres: «(Queria) un trabajo que se combinara con las obligaciones
familiares que tendré».

18 «Me siento mucho mas completa como persona, mucho mas cerca de alcanzar mis objetivos y con méas
confianza en mi mismapara alcanzar mis metas futuras (...) Puedo decir con certeza que la universidad y
estos estudios me han abierto los horizontes en muchos aspectos (...) Puede que no haya tenido el éxito que
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esperaba en la universidad,pero el éxito se define de manera diferente para cada persona y en cada
momento».

19 Recuerdo que en un seminario para doctorandos, un colega vino y, en lugar de hablarles de sus
maravillosos resultados, se centré mds en las angustias, los errores, las metedurasde pata increibles, las
penas, los callejones sin salida y las decepciones que habia experimentado durante su investigacion, pero
también en las alegrias y los éxitos. El resultadofue impresionante. Realmente «desbloqued» a los
doctorandos y les hizo sentirse liberados y més vinculados al tema de su tesis doctoral.

20 Por otro lado, no debemos olvidar la historia. La formacién de los profesores de primaria se convirtié en
universitaria en Grecia en 1984 por decision politica(gobierno del Partido Socialista) y fue muy
controvertida ya las universidades la consideraban técnico-profesional (jlo cual es una ironia histdrica, ya
que ahora todos los programas de estudios universitariosdeben ser profesionales!). En aquella época, solo el
3 % de los maestros del mundo se formaba en la universidad en estudios de cuatro afios. Para reforzar su
caricter cientifico y acallar las reacciones,la formacién del profesorado se vinculd estrechamente a las
ciencias de la educacion. En la segunda mitad de la década de los noventa, las practicas de los estudiantes
habian desaparecidoo quedado marginadas, identificadas con la formacién no universitaria y el empirismo.
El resultado fue que se graduaron promociones de estudiantes que aprendieron a explicar las dificultades
histéricas de laprofesion y a hablar de la reproduccidn social, pero que no tenian ni idea de lo que ocurria en
un aula escolar. Hacia el final de esta década, la situacién cambid y, en laactualidad, «las teorias» se
consideran inutiles (Stamelos, 2012).

21 En los departamentos interdisciplinares, como los de Ciencias de la Educacién, se transmiten multiples
mensajes contradictorios que, en ultima instancia, obligan a losestudiantes a adoptar estrategias de
supervivencia. Imaginemos a un estudiante que tiene que asistir el mismo dia a una clase de Neurociencias y
luego a una clase de Sociologia de la Educacién. Por motivosde supervivencia, adopta la siguiente actitud:
(qué quiere oir el profesor? ;Voy a apuntarlo todo para aprobar la asignatura!

22 A esto se suma a la heterogeneidad de la poblacion estudiantil surgida de la democratizacién cuantitativa .

23 A veces, hay protestas por parte del profesor o incluso del director de la escuela, en las que expresan su
preocupacion o su decision de no aceptar més estudiantes parapracticas.

24 La realidad es mas compleja en su profundidad. La formacién continua de los profesores en activo y su
esfuerzo personal (cuando lo hay) han creado una nueva situacion.Las nuevas tecnologias, la inclusién o la
interculturalidad, por ejemplo, se introducen a veces de forma superficial y otras de forma sustancial en los
centros escolares. No obstante, el estudiante debe descubrircada vez el perfil del profesor de la clase y
adaptarse a sus circunstancias.
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