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RESUMEN

En el presente articulo se aborda el problema-
tico vinculo que la relacién entre la teoria y la
practica asume en los procesos didacticos de
ensefianza y aprendizaje. Entendiendo que el
aprendizaje encierra un conjunto de dificul-
tades aun mas complejos que los vinculados
con la enseflanza, como son el entorno auli-
o, el conocimiento previo y la manera en que
se comunican los saberes que se subsumen
en la ensefanza disciplinaria, se proponen
algunas herramientas metodoldgicas y con-
ceptuales que faciliten experimentar nuevas
formas de ensefar, que busquen provocar
en los alumnos el interés por aprender, y que
permitan orientar las estrategias y actividades
para el desarrollo de los procesos cognitivos.
A través de la planificacion didactica se busca
monitorear y simultdaneamente acompanar a
los alumnos en el proceso de aprendizaje que
motive la construccion de una experiencia
significativa en su formacion profesional.
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EXPERIENCIAS Y PROPUESTAS

na de las problematicas que suele reco-

nocerse como central en los abordajes

sobre la formacion universitaria, alude
a la cuestioén de la forma: en que tanto la es-
tructuracion institucional y curricular, como
las précticas de ensefianza configuran parti-
culares formas de abordaje del conocimiento,
en las que la relacion teoria y practica asume
rasgos de desarticulacion o desintegracion.
Sin lugar a dudas, esa relacion se presenta
como un tema de gran importancia en la edu-
cacion, relevante en los procesos didacticos
de ensefanza y aprendizaje, y constituye uno
de los principales problemas obstaculizado-
res de la mejora en la calidad en la educacion
y el desarrollo profesional docente. Ambas,
teoria y practica, construyen dos realidades
autbnomas que gestionan conocimientos
de diferente envergadura y se encuentran en
permanente tensién: se necesitan y se justifi-
can mutuamente; sin embargo, con frecuen-
ciaseignorany compiten una con la otra. Des-
de una conceptualizacién general, la teoria es
la fuente de conocimientos que determinan
las practicas, pero a su vez, son las practicas
las que luego son conceptualizadas y a través
de las cuales se generan teorizaciones.
Esa inconciliable relacion entre la teoria y la
practica, muy frecuentemente es producto
de lo que se define con la renombrada frase
“bajada a la practica’, por la cual los docen-

tes quedan como los implementadores en la
practica de aquellos conocimientos tedricos
formulados desde quienes realizan las inves-
tigaciones pedagdgicas. Frecuentemente las
practicas universitarias suelen tornarse re-
petitivas y hasta rutinarias, y el conocimien-
to en la accién se hace cada vez mas técito,
inconsciente y mecanico. El docente a riesgo
de reproducir automaticamente su aparen-
te competencia practica y perder valiosas y
necesarias oportunidades de aprendizaje al
reflexionar en y sobre la accién, paraliza su
conocimiento practico comenzando a aplicar
en forma indistinta los mismos esquemas a
situaciones bien diferentes.

Al referirse a este tema tan acuciante en la
ensefanza universitaria, Elisa Lucarelli afirma
que®...teoria y practica son entendidas como
tareas separadas y hasta excluyentes, que se
han desarrollado una al margen de la otra,
que han tenido una ubicacién institucional
descontada y un reconocimiento intelectual
y social muy diferentes” (1994: 13).

En definitiva, como se puede observar, la re-
lacién entre el binomio teoria-practica cons-
tituye un tema apasionante, sobre todo por
la resistencia del mismo a ser resuelto satis-
factoriamente. Algunos autores abordan es-
pecificamente esta dimension desde el cu-
rriculum universitario, intentando dar cuenta
de la complejidad que la misma supone. José



Gimeno Sacristan sefala que el curriculum
cuando se expresa a través de la praxis cobra
definitivo significado para los alumnos y los
docentes en las actividades que cada uno de
ellos realizan, definiéndolo como “...puente
entre la teoria y la accidn, entre las intencio-
nes o proyectos y realidad...”(1991: 240). Pro-
fundiza particularmente sobre la importancia
de analizar la estructura de la practica, donde
precisamente queda plasmado el curriculum,
definido como el “proceso en accién” en don-
de se proyectan las decisiones del sistema cu-
rricular, ocurren los procesos de deliberacién
y se manifiestan los espacios de decisiéon de
docentes y alumnos.

Susana Celman de Romero propone un acer-
camiento al tema, analizando las situaciones
problematicas planteadas por docentes y
alumnos en el ambito del aula universitaria,
observando a priori que en la mayor par-
te de los casos estudiados, se establece un
tiempo para la ensefanza de “los tedricos” y
otro para el desarrollo de los trabajos practi-
cos; “...al corpus tedrico se lo ensefia, mien-
tras que los practicos son trabajos que se
desarrollan” (1994: 56).

La problematica de ésta desarticulacién en la
educacién se encuentra profundamente en-
raizada en los conceptos de ciencia y conoci-
miento; enseflanza y aprendizaje e institucion
educativa. Por un lado, existe una aceptacién
generalizada de la secuencia: ciencias basi-
cas-ciencias aplicadas; practica-técnica, al
entender la practica como el campo de apli-
cacion de lo tedrico, imposibilitando asi que
los alumnos puedan realizar relaciones signi-
ficativas de integracién durante el transcurso
de la carrera universitaria. La teoria y la prac-
tica son consideradas como cuerpos diferen-
tes escindibles de un area de conocimiento.
Ademas el ejercicio de una y otra tarea en las
catedras implica un orden jerarquico de con-
tenidos y de personas, en el cual los Titulares
se ocupan de la Teoria y los Jefe de Trabajos
Practicos y/o Auxiliares, de la practica. Tam-
bién existe la nocién implicita que el campo
de esta ultima es el lugar de la aplicacién de
lo tedrico, motivo por el cual debe necesa-
riamente estar en el curriculum después y al
finalizar aquél. La autora sostiene que es im-
posible concebir a la practica como algo se-
parado de la teoria. Por el contario, se trata de
un proceso Unico de conocimiento, ensefian-
za y aprendizaje, dentro del cual, temporal-

mente podran existir momentos en los cuales
se enfatizan algunos aspectos mas que otros.

“Una practica despojada de valo-
res, ideas y principios se transforma
en un acto de conducta repetitivo
y rigido, solamente capaz de adap-
tarse a situaciones idénticas a si
mismas. Y aqui hay un punto im-
portante: entendemos que las si-
tuaciones de la practica profesional
de los egresados universitarios son,
en gran medida, una cuestién de
elecciones estratégicas” (Celman
de Romero, 1994:61).

En los procesos de ensefianza y de aprendiza-
je es posible distinguir dos componentes ar-
ticulados: el campo del conocimiento o saber,
objeto de la formacién, del cual el alumno se
apropia bajo la orientacién y ayuda del do-
cente; y la dindmica a partir de la cual se ma-
terializan las practicas que hacen posible ese
aprendizaje. En la Facultad de Arquitectura y
Urbanismo la estructuracién didactica de las
clases se organiza bajo la modalidad de Taller.
Este se caracteriza por ser un espacio peda-
gégico que promueve el trabajo en equipo,
con sentido participativo, focalizado en el
aprendizaje grupal y basado en la idea de
construccién colectiva del conocimiento. La
modalidad “Taller” en la ensefianza de la ar-
quitectura supone un espacio de interaccién
entre docentes y alumnos, donde la construc-
cion del conocimiento se plasma a través de
un proceso de planificaciéon y disefio de un
proyecto urbano o arquitecténico, que no se
lleva a la realidad, que no se materializa pero
que se desarrolla en forma similar a la llevada
a cabo en la practica profesional.

Ademas del tradicional Taller vertical de Ar-
quitectura, existen también en la carrera otro
tipo de espacios curriculares, como son las
asignaturas tedricas-practicas. Sin embargo,
incluso en aquellas de amplio contenido “teé-
rico’, las clases de formacién practica adop-
tan igualmente esta modalidad organizativa
de Taller. Si bien la estructura pedagdgica de
las clases plantea la integracién entre teoria
y practica, existe una creciente predisposi-
ciéon por parte de los alumnos en sostener
la concepcién de que es Unicamente el “co-
nocimiento practico” el que resuelve los pro-
blemas o desafios que plantea la disciplina y
la tarea arquitectdnica. Precisamente, es ahi



donde se presentan algunas dificultades en la
vinculacién pedagdgica a la hora de ensenar
una materia de gran contenido teérico, como
es la asignatura Teorias Territoriales.

Es en el aula, organizada en la modalidad Ta-
ller, donde las actividades involucradas, las
correcciones grupales, la conformacién de
clases tedricas, la elaboracién de conclusio-
nes, se constituyen en formas particulares
de construccién del conocimiento socializa-
do a partir de la referencia colectiva a una
situacién-problema planteado. Por lo tanto
la dimensién grupal es un constituyente del
aula que afecta su estructura y dinamica y por
consecuencia el accionar pedagdgico.
Basada sobre mi propia experiencia, he com-
prendido que los acontecimientos que se dan
en clase, son multiples, azarosos, imprevistos,
muchas veces producen ciertas distancias, en-
tre lo planificado y actuado, entre lo deseado y
lo sucedido, como también impensados con-
tratiempos en las expectativas de los logros.
Continuamente subyace el deseo de superar
la relacién lineal y mecanica entre el conoci-
miento técnico-cientificoy la practica,y como
docente me planteo el estar consecuente-
mente alerta para poder enfrentar los proble-
mas complejos que pueden surgir en el aula,
tomar conciencia y reflexionar sobre cémo
utilizar el conocimiento cientifico y su capa-
cidad intelectual, cémo enfrentar las situacio-
nes inciertas y desconocidas, cdmo elaborar y
modificar rutinas, experimentar hipétesis de
trabajo, utilizar técnicas, instrumentos y ma-
teriales conocidos, y como recrear estrategias,
e inventar procedimientos, tareas y recursos.
Es decir, plantear un elemento disparador
que permita reflexionar sobre las caracteristi-
cas que tienen las practicas en el Taller, como
puente entre la légica del aprendizaje de los
alumnos y los dispositivos de ensefianza que
se ponen en juego en el aula.

Ahora bien. ;De qué manera se puede lograr
la transferencia del conocimiento tedrico a
las practicas? ;Como hacer para transformar
el “capital pasivo” del conocimiento existente
en textos, documentos, sistemas de informa-
ciones, etc., en “capital activo” que acerque el
distanciamiento entre los ambientes de ense-
NAanza y los ambientes reales de las practicas.
Dicho en otros términos: del “decir” al “hacer”.
En resumidas cuentas”...los dilemas y desafios
de los problemas practicos no se resuelven ni
se agotan en la asimilacién de conocimientos

académicos”. Desde el punto de vista metodo-
I6gico, no se trata de promover la asimilacion
de conocimientos para luego transferirlos a las
practicas, sino por el contrario, “..el conoci-
miento serd un medio y no un fin, para analizar
las situaciones y problemas practicos, y para
elaborar nuevas respuestas...” (Davini, 2008:
115) que ayuden a ejercitar el juicio profesio-
nal para la toma de decisiones en la accién de
contextos y situaciones reales.

Sumergidos en la tarea cotidiana, los docentes
muchas veces olvidamos que en cada acciéon

hay siempre una
teoria. Frente aesta
situacibn me he
planteado la impe-
riosa necesidad de
intentar reformular
la forma en que ac-
tualmente se con-
cibe el aprendizaje
de la teoria, es decir,

Basada sobre mi propia expe-
riencia, he comprendido que los
acontecimientos que se dan en
clase, son multiples, azarosos,
imprevistos, muchas veces pro-
ducen ciertas distancias, entre
lo planificado y actuado.

aislada en si misma,
y no como sostén y soporte conceptual, referente
del aprendizaje de los procedimientos practicos.
Claramente la ensefanza requiere que los
docentes provoquen en sus alumnos la mo-
tivacién para que realicen diferentes activida-
des con el objeto de aprender. La ensefianza
comprende una accién intencional, compro-
metida con propésitos de transmisién cultu-
ral, que estd dirigida a la formacién de suje-
tos, por lo tanto no puede ser improvisada
y requiere de una previa programacién que
planifique el desarrollo de las acciones. Pro-
gramar la ensefanza permite la elaboracién
de la estrategia de ensefanza, adecuandola
a los alumnos y al contexto particular en el
gue se inserta, y buscando la congruencia
entre los propésitos y los medios. Pero por
otro lado, simplifica anticipando las acciones,
organizando los contenidos y actividades de
los alumnos y clarifica sus intenciones al en-
sefar determinados contenidos que faciliten
el aprendizaje. Es decir,“...hacer comunicable
a los otros las intenciones educativas y las ac-
tividades” (Davini, 2008:168).

La formulaciéon de una practica, implica un
proceso dindmico, una légica que se constru-
ye por etapas ordenadas, organizadas y pla-
nificadas, aunque operen como hipétesis de
trabajo inicial. Al reformular las clases prac-
ticas he asumido el compromiso de elaborar
una propuesta de estrategia de ensefanza,



que anticipe las acciones a llevarse a cabo en
cuanto a la organizacién de contenidos, las
metodologias, las actividades y la selecciéon
de los recursos disponibles. Siempre contem-
plando la forma particular de agrupamiento
que comprende el Taller, donde se plantean
la exigencia del trabajo en grupo que supone
actuar con los demas, colaborar con los otros y
distribuir funciones y responsabilidades. En ese
ambito se torna fundamental aprender a escu-
char las opiniones y los aportes de otros y saber
expresar los diferentes puntos de vista. Un Taller
no puede funcionar eficazmente con alumnos
que teniendo una actividad en comun, actdan
cada uno por su lado, o con desinterés.

Mi propuesta se basa en la formulaciéon de
una alternativa al modelo del disefio actual
de las clases practicas de una asignatura teé-
rico-practica como lo es Teorias Territoria-
les, que permita transformar la planificacion
rigida y mecéanica para convertirla en una
guia orientadora del proceso de ensefanza
y aprendizaje. En este sentido, toma un valor
absoluto el papel que posee la cuestién me-
todoldégica en la ensefianza como categoria
central de la didactica. De ahi que es impor-
tante para la elaboracién de las clases prac-
ticas, enfatizar la relaciéon contenido-método,
mediada por el contexto en donde se cruzan:
el Taller. Es a través de la construccion propo-
sitiva de estrategias didacticas, por la cual se
relacionan la especificidad del contenido dis-
ciplinar, el papel de la actividad y el conjun-
to de decisiones didacticas, definidas por el
tiempo y el espacio aulico.

La planificacién implica establecer una se-
cuencia metddica de acciones que confor-
man una serie de etapas. Estas acciones
contemplan la coordinacién de un sistema
de relaciones reguladas entre quienes apren-
den, quienes ensefian, sus contenidos y el
ambiente, con sus flujos de interaccién y sus
recursos reales y potenciales, expresados
como parte del complejo entramado que se
produce en la construccién de esta propues-
ta metodolégica para la elaboracién de los las
clases practicas que se define en 6 etapas.

1° etapa: Definir las ideas que configuran
las practicas. Esta primera instancia implica
clarificar los propoésitos educativos que se
buscan en cada practica. Como se ha expli-
cado precedentemente, la estructuracioén del
espacio curricular de Teorias Territoriales se
desarrolla segun la modalidad teérica-practi-

ca, en coherencia con la naturaleza del cono-
cimiento que aborda. De esta manera, la clase
tedricainvolucra untipo de ensefanza directa
gue aporta los conocimientos mas generales
de la disciplina y construye la base concep-
tual necesaria para poder resolver los plan-
teos practicos, mientras que la clase practica
se construye en torno a planteos que ponen
en funcionamiento un proceso reflexivo en el
que la teoria es recuperada como una herra-
mienta necesaria. En este sentido, propongo
encontrar las formas de aprendizaje que con-
tribuyan a la integracién de conocimientos
disciplinares, en funcién de las caracteristicas
de los contenidos de la materia, los procesos
de ensefianza, del tiempo y del espacio dis-
ponible. A su vez por medio del planteo de
los objetivos, comunicar a los alumnos qué se
espera lograr y qué intenciones educativas se
aspiran alcanzar.

2° etapa: Organizar los contenidos en fun-
cion del desarrollo practico. Para poder
plantear el conjunto de actividades practicas
a implementar, es necesario primero abordar
los contenidos de la asignatura. El desarrollo
del contenido permite agrupar los temas des-
de la légica con que los temas se agrupan en
el programa, conforme a una secuencia de
avance en el tiempo, aunque conservando la
integracion de los contenidos de la discipli-
na. Desde esta perspectiva se plantean 3 ins-
tancias: una primera introductoria, en el que
se analiza la formacién del urbanismo como
disciplina, un segunda analitica, que estudia
las teorias interpretativas de la conforma-
cién fisico-urbana

y de los modos de
transformacioén
de la ciudad, para
finalmente arribar

a la tercera, refe- | serie de etapas.

La planificacion implica esta-
blecer una secuencia metddica
de acciones que conforman una

rida al desarrollo
de instrumentos capaces de vincular los pro-
gramas y acciones politicas, econémicas, so-
ciales, culturales y arquitecténicas con el ob-
jetivo de fundamentar la base conceptual y
metodoldgica para la planificacién territorial.
Al organizar los contenidos en agrupamiento
de saberes, se pone en jugo una doble opera-
cién: detectar aquellos que son primordiales
para la construccién del proceso de ensefian-
za y a la vez, establecer nuevas relaciones
entre ellos, que ponen de manifiesto la in-
tencionalidad de ensefar. Esta definicién de



contenidos supone ya una anticipacion del
tipo de practicas o procesos cognitivos que
involucra para los estudiantes el aprendizaje
de estos saberes.

3¢ etapa: Elaborar el disefio de la estra-
tegia particular de enseianza. Una vez
definida la organizacién del contenido y los
objetivos de aprendizaje, se procede a la
construccién de la estrategia de ensefianza
a implementar. Consecuentemente, planteo
la adopcién de una estrategia de ensefianza
que permita adoptar distintos métodos con-
forme las intenciones educativas planteadas
y los objetivos de aprendizaje, que se pre-
senten como herramientas sistematicas para
la organizaciéon del proceso de ensefianza,
considerando los aspectos particulares de los
contenidos disciplinares, el contexto particu-
lar de ensefianza y los enfoques personales
de los docentes. Sin embargo, a su vez se tor-
na necesario priorizar las ensefianzas relevan-
tes en el marco del curriculo, contribuyendo
a su desarrollo y mejora, y considerando su
valor para la formacion del alumno.

4° etapa: Disenar una secuencia de activi-
dades de aprendizaje organizada en for-
ma secuencial y temporal. Por medio de la
programacién es factible considerar las acti-
vidades que los alumnos deben realizar con
el fin de aprender, asimilar contenidos y ela-
borarlos, construyendo su propia experien-
cia, sin dejar de tener presente la coherencia
con las caracteristicas del contenido discipli-
nar y con la estrategia de ensefianza que se
ha adoptado. El desarrollo de una tarea or-
ganiza la vida del aula durante el tiempo en
que transcurre, lo que formaliza el rasgo de
un esquema dinamico que permite no sola-
mente regular la interaccién entre alumnos
y docentes, sino establecer las pautas en las
que van a discurrir los acontecimientos en la
clase. Las actividades, organizan en forma di-
namica e integradora el contenido curricular
que se concreta a través de esquemas practi-
cos. En funcién de ello, planteo una ordenada
secuencia de tareas que coordine las activi-
dades previstas y el tiempo disponible para
concretarlas, segun el siguiente desarrollo.
En primer lugar se proponen “actividades de
apertura” que introducen la tarea, posicionan
al alumno para desarrollarlas. Luego “activi-
dades de desarrollo” que son la guia para la
realizacién de las tareas. En tercer lugar las
“actividades de integracién final” que sinte-

tizan los logros en funcién del aprendizaje y
facilitan su evaluacion. Para culminar con las
“actividades de revisién”, las que estimulan al
analisis de la experiencia desarrollada y fa-
vorecen a la capacidad para enfrentar otros
aprendizajes semejantes. Es importante acla-
rar que se propone secuenciar las actividades
en forma progresiva, ganando en compleji-
dad a medida que se avanza progresivamen-
te hacia los conceptos mas especificos.

5¢ etapa: Seleccionar los materiales y re-
cursos que faciliten el flujo de trabajo y
den acceso a los recursos necesarios para
aprender. De este modo se propicia un correc-
to manejo de la clase que logre la generacién
de buenos ambientes de ensefianza y de apren-
dizaje, tomando decisiones sobre dos cuestio-
nes primordiales: la disposicién del espacio, la
organizacién del tiempo en funcién de las ac-
tividades y la coordinacién del grupo; y por ul-
timo la administraciéon de recursos apropiados
para los contenidos que se ensefaran y para el
desarrollo de las tareas planteadas.

6° etapa: Evaluar a los alumnos en relacion
al dominio de los conocimientos, habilida-
des y aptitudes adquiridas. La evaluacion
entendida como una fase de la ensefianza,
sirve para pensar y planificar la practica di-
dactica. Como en cualquier actividad com-
prometida con intenciones y objetivos, la
ensefanza siempre requiere de la valoracién
de los avances, de logros y dificultades, y
contribuye al desarrollo de los alumnos y a la
mejora de la enseflanza misma. Para ello, es
importante comprender que la evaluacién se
desarrolla en un proceso continuo, que per-
mite evidenciar el grado progresivo de evolu-
cién de los estudiantes en relacién al dominio
de los conocimientos, habilidades y actitudes
desarrolladas. Identificar la progresiva asimi-
lacion de los contenidos, sus avances y obsta-
culos. Ademas de clarificar qué aspectos posi-
tivos se deben consolidar y cuales reorientar
para superar o mejorar.

Por otro lado, cabe sefalar que plantear un
disefo que experimente cambios sobre la
practica en el Taller, también implica entender
que las formas de aprender de los alumnos en
los Ultimos anos, han cambiado. Significa ser
perceptivo y receptivo para comprender que
nuevas proposiciones pueden construir dis-
positivos pedagdgicos que permitan elaborar
actividades de acompanamiento del alumno.
Considero a la actividad docente como una



practica de mediacién cultural, social y de
crecimiento personal y productivo. Soy cons-
ciente que el saber disciplinar no basta por
si solo para la ensefianza, si no se construye
sobre la formacién profesional docente. De-
manda de la participacion solidaria entre to-
dos los participantes para generar contextos
comunicativos donde se contrapongan mul-
tiples voces, se intercambien experiencias, se
argumenten sobre ellas, y sobre todo, se cons-
truyan nuevas representaciones, ideas y prac-
ticas, para buscar en conjunto la coherencia
y la complementariedad de los contenidos
y estrategias, con el propésito de facilitar la
continuidad de aprendizaje de los alumnos.
A continuacién se presenta un caso: la se-
cuencia propuesta para el desarrollo de uno
de los trabajos practicos de la asignatura en
cuestion.

SECUENCIA ORGANIZADA DE ETAPAS
PARA EL TRABAJO PRACTICO 3:

El Trabajo Practico 3: “ANALISIS CONTEX-
TUAL DEL URBANISMO”, propone reflexio-
nar sobre el proceso de formacién del urba-
nismo, su relaciéon en la conformacién de la
ciudad contemporanea y la evolucién del
campo profesional en la disciplina. Esto im-
plica estudiar las perspectivas tedricas que
abordaron el urbanismo e identificar el con-
texto histérico en el que se gestaron, a la vez
qgue conocer los conceptos esenciales para
desarrollo de politicas, modelos, planes y pro-
yectos para la planificacién urbano-territorial.
Para ello se plantea comprender la evolucién
de las distintas teorias, debates y posiciona-

mientos ideolégicos del urbanismo en rela-
cién a los procesos de transformacién de la
ciudad moderna hacia la contemporanea. Al
analizarlas desde el entrecruzamiento en di-
versos fendémenos (sociales, culturales, politi-
cos, econémicos ambientales, tecnoldgicos,
entre otros) es posible explicar la concurrencia
de las ideologias que la sustentan, a la vez que
conocer la evolucion de las ideas esenciales
para el desarrollo de la planificacion territorial.

1° etapa: Definir las ideas que regulan las
practicas, con el fin de clarificar los propé-
sitos educativos buscados en cada Trabajo
Practico.

« Introducir los conceptos de Teorias del Urba-
nismo, como campo de conocimiento, desde
su contextualizacion histérica y de las mani-
festaciones en la configuracién de la ciudad.
+ Analizar los fenédmenos urbanos e identificar
los momentos histéricos significativos que
acompanaron esas transformaciones.

« Estudiar el desarrollo de los planteos tedri-
cos-ideoldégicos-metodolégicos que surgie-
ron como consecuencia de las problematicas
urbanas existentes.

« Comprender la implementacién de poli-
ticas como instrumento del ordenamiento
urbanistico.

« Elaborar la evolucion del urbanismo a través
del anadlisis contextual sobre la base de una
Linea de Tiempo.

2 ° etapa: Organizar los contenidos en fun-
cion del desarrollo practico.



» LAS TEORIAS TERRITORIALES QUE COMPRENDEN LA EVOLUCION DEL
URBANISMO DESDE LA FORMACION DE LA CIUDAD MODERNA HASTA LA

CONTEMPORANEIDAD.

s LA GESTION AMBIENTAL URBANA, COMO PRINCIPIO GENERADOR HACIA UNA

CIUDAD SOSTENIBLE.

» LA PLANIFICACION EN EL SIGLO XXI: ESCENARIOS ACTUALES Y FUTUROS.

PROCESO DE
FORMACION DE LA
CIUDAD MODERNA
(1850-1914)

EL PENSAMIENTO
MODERNO: LAS
TEORIAS

EMERGENTES (1914-

1960)

LA CRISIS DEL
URBANISMO
MODERNO Y LA
FORMACION DE LA
CIUDAD
CONTEMPORANEA

(1960-ACTUALIDAD)

La renovacion de los centros historicos.

Politicas de expansion urbana.

Los primeros antecedentes y experiencias en
legislacion urbana.

Renovacion urbana en Buenos Aires.

La formulacion de modelos para la reforma social y el
crecimiento ordenado.

El modelo de la ciudad ex — novo.

El urbanismo higienista y las company towns.

El urbanismo en América Latina.

Los principios doctrinales del Ciam.

La descentralizacion urbana.

La planificacion como politica de estado.

Los principios del movimiento moderno para Buenos
Aires.

Las experiencias del urbanismo moderno en los
paises periféricos.

Después de los Ciam.

El proceso de planificacion territorial en la Argentina.
Nuevos modos de intervencion territorial en el siglo
XXI.

Estrategias de renovacion urbana: las nuevas
centralidades, el proceso de gentrificacion,
integracion y fragmentacion, la privatizacion del
espacio urbano, los “terrain vague”, crecimiento y
dispersion.

La problematica social como variable central del
urbanismo: el caso RMBA.

Los paradigmas urbanos contemporaneos: la ciudad

30 etapa: Disenar la estrategia particular
de ensefanza.

La Investigacion Didactica, propia del Método
Inductivo, permite asimilar el conocimiento y
el desarrollo de habilidades de pensamiento,
procesar activamente la informacién, valién-
dose de enfoques y metodologias de estudios
propios de los campos de conocimiento y las
disciplinas cientificas. En este Trabajo Practi-
co, la investigacién se desencadena en torno
al planteo del siguiente tema: La evolucién de
las teorias del urbanismo, analizadas desde el
entrecruzamiento de las variables del contex-
to en las cuales se han gestado. Para su abor-

global y la ciudad sostenible.

daje, se emplean metodologias de indaga-
cién que contemplan preguntas vinculadas
con la realidad del estudio disciplinar, y gene-
ra en el alumno nuevas reflexiones. Si bien la
tarea de investigacion es realizada en forma
auténoma por cada equipo, demanda de la
orientacién y seguimiento del docente, quien
debe proponer nuevas busquedas, estimular
el desarrollo de destrezas y a la vez incentivar
la cooperacion activa entre todo el grupo.

4° etapa: Disefar una secuencia de activi-
dades de aprendizaje.

El Trabajo Practico 3: “ANALISIS CONTEXTUAL



DE LA EVOLUCION DEL URBANISMO, se plan-
tea como un ejercicio de investigacién de
fuentes documentales, que al ser analizadas
dentro de su contexto histérico-significati-
vo, permite la comprensién de las teorias del
urbanismo. Por medio de la construccién de
una Linea de Tiempo se propone componer
de manera visual la representacién de los
principales acontecimientos analizados, que
se desarrollaran en 3 periodos:

1. Proceso de formacién de la ciudad moder-
na (1850-1914)

2. El pensamiento moderno: las teorias emer-
gentes (1914-1960)

3. Lacrisis del urbanismo modernoy laformacién
de la ciudad contemporanea (1960-actualidad)
En funcién de los temas que abarca cada pe-
riodo y su complejidad, se contempla dividir-
los a cada uno de ellos en dos partes. Cada
grupo elaborard la Linea de tiempo base
representando en ella los acontecimientos
urbanos que se suceden en cada uno de los
tres periodos en los que se organiza el tra-
bajo, contextualizdndolos segun se ha indi-
cado precedentemente. Luego desarrollara
un tema en forma particularizada que le sera
asignado previamente por el docente. Cada
periodo se estructura en 2 clases, conforme
se desarrolla en la 5° etapa. Para la elabora-
cién del trabajo se requiere de la represen-
tacién gréfica y escrita sobre un formato de
hoja A 0 (minimo 1 panel por cada periodo),
utilizando las técnicas que representen de

manera visual el desarrollo del contenido so-
bre la linea del tiempo.

(a) Actividades de apertura: La clase se inicia
con la exposicion de una sintesis informativa
de las actividades para el desarrollo del T.P.2:
“ANALISIS CONTEXTUAL DE LA EVOLUCION
DEL URBANISMO". Luego, con la ayuda de la
Guia de Trabajos Practicos, los alumnos po-
dran adquirir la informaciéon necesaria para
comenzar con las tareas planteadas, y asi de-
terminar los nexos que los conduzcan a es-
tablecer relaciones de niveles cada vez mas
avanzados de comprensién. A la vez de que
se muestra la coordinacidn de clases tedricas
y practicas seguin un cronograma de tiempo
establecido donde se disponen momentos de
investigacion, de elaboracién y de correccion.
Este ejercicio plantea la indagacion bibliogra-
fica conforme a los temas enunciados y a su
lectura y comprensién. Para ello tendran el
apoyo previo de las clases tedricas, en las que
se desarrollaran de manera introductoria, los
temas que deberdn exponer en la siguiente
clase practica. De esta manera, bibliografia y
clases tedricas se anticipan al trabajo que de-
ben corregir los alumnos.

(b) Actividades de desarrollo: se establecen
las siguientes etapas.

« En la primer clase practica se explicaran
brevemente los pasos a seguir para construir
una Linea de Tiempo, indicando la parte de
analisis y de desarrollo, segun se indica en el
siguiente cuadro.



« Asistir a las clases tedricas.
+« Indagar la bibliografia seleccionada.

A + Identificar las unidades de tiempo historico (siglo, década, afio) y
el contexto en donde se desarrollan (ciudad, pais, region,
continente).

a REGISTRO e Organizar los sucesos en el tiempo segin la secuencia
cronoloégica, y ubicar los hechos segun su orden de aparicion.

A + Estudiar cada "acontecimiento” contextualizandolo en el tiempo
desde el encuadre arquitectonico, social, cultural, politico,

i economico, ambiental y tecnologico.

* Detectar los umbrales: cortes en el tiempo que demarcan
momentos significativos.

- UMBRALES e Analizar los acontecimientos que se desarrollan en una dimensién
de continuidad hasta el momento en que aparece uno nuevo.
Esta situacion de ruptura indica la aparicion de un cambio

= ideolégico, cultural, politico, social, tecnolégico, etc.

* Registrar los acontecimientos significativos, que dejan su huella

- en la historia y que se retoman o reinterpretan en diferentes
etapas de la linea de tiempo.

SERIES
« Agrupar en series los acontecimientos significativos que
= trascienden su época (éstos conforman modelos y politicas
urbanas).

DESARROLLO e« Construir la Linea de Tiempo vy representar todos los

acontecimientos urbanos significativos.

+ Luego el docente distribuird los temas se-
leccionados para cada grupo. El orden de ex-
posicion serd previamente asignado a cada
grupo por el docente, siendo inamovible, lo
que garantizara el correlato de los contenidos
desarrollados. Se propone plantear un trabajo
colaborativo entre todos, por medio del cual
con las exposiciones particulares por grupo, se
aporte al conocimiento de los temas para el res-
to de los alumnos. Esto requiere la asistencia a
las clases tedricas y practicas, como asi también
de una actitud participativa entre todos.

« A partir de la clase 2, se iniciara la secuencia
coordinada de clases tedricas y practicas para
el abordaje de los temas seleccionados. De
esta manera, los temas desarrollados en las
clases tedricas ejercen una relacion particular
con las clases practicas y aportan directamen-
te al desarrollo del trabajo. Es decir, el tema
expuesto en la clase tedrica se anticipa a la
lectura y comprension de la bibliografia se-
leccionada, que serd expuesto y desarrollado

recién en la clase siguiente. Ademas, este des-
fasaje entre clases tedricas y practicas, per-
mite a los alumnos, disponer de un tiempo
necesario para la elaboracién de los trabajos
que deberan exponer. Este esquema se repite
en forma ordenada para cada uno de los tres
periodos establecidos.

(c) Actividades de integracién y sintesis:
Como se ha expresado con anterioridad, el
trabajo en el Taller permite crear vivencias
emocionales y de accién, el intercambio de
opiniones, el conocimiento entre los pares.
Mediante la “enchinchada” de los trabajos se
podrd verificar la veracidad y pertinencia de
los datos analizados, entender su proceso de
elaboracién, profundizar sobre los tépicos
mas importantes que comiencen a estable-
cer las relaciones de conocimiento y arribar
a las conclusiones que surgen del trabajo de
todos. Reside ahi el sentido colaborativo de
este trabajo. Cada dos clases tedricas y prac-
ticas, se dispondra de una jornada completa



de exposicién y correccion obligatoria, en la
que se podra visualizar en forma general, el
avance de todas las Lineas de Tiempo. Esto
permitird elaborar una puesta en comun de
lo producido en el grupo. Al finalizar la jorna-
da, cada equipo formulard una pregunta que
aborde algun toépico del tema desarrollado,
que seran contestadas y entregadas al docen-
te al finalizar la clase.

(d) Actividades de revision del proceso segui-
do: Con la devolucién del trabajo evaluado,
se propone realizar una exposicion, en la que
se exhiban todos los trabajos grupales de la
comisién. El docente serd el encargado de ha-
cer la devolucién en forma oral, destacando
los errores y aciertos cometidos. Esta accion
permitird que los alumnos puedan analizar
la experiencia desarrollada y los favorece-
rd para ampliar su capacidad de enfrentar
otros aprendizajes semejantes. Ademas de

Clases TEORICAS

Clase 1

Clase 2 Tedrica Periodo 1 ,(segqnda_pgrte).
Clase 3

st (primera y segunda parte).
Clase 5 Tedrica Periodo 2-(_;_5rimera parté
Clase 6 Tedrica Periodo 2 (segur:da Far.t.é
Clase 7

sen (primera y segunda parte).
Clase 9 Tedrica Periodo 3"(f3rimera parte:__j
Clase 10 Tedrica Periodo 3 {seggﬂda _part
Clase 11

Clase 12 (primera y segunda parte).
Clase 13

Tedrica Periodo 1 (primera parfé'j,
s '\Ia construccion de la Linea de Tiempo.

comparar y ver otras formas diferentes del
abordaje del tema.

50 etapa: Seleccionar los materiales y re-
cursos que faciliten el flujo de trabajo y
den acceso a los recursos para aprender.

(a) La disposicion del espacio y la organiza-
cién del tiempo en funcion de las actividades
y la coordinacién del grupo:

« Disposicion del espacio en relacién a la ac-
tividad planteada: en momentos en los que
se propone la enchinchada se organizan al-
rededor del pizarrén en donde se exponen
los trabajos.

« La administracién del tiempo disponible en
funcién de las tareas planificadas prevé 13
clases, seguln se grafica en el siguiente cua-
dro: CRONOGRAMA DE CLASES - COORDINA-
CION TEORICAS/PRACTICAS.

Clases PRACTICAS

Presentacion del T.P.3. Explicacién de
Exposicién y correccién del Periodo 1
(primera parte).

Exposicion y correccién del Periodo 1
(segunda parte).

Jornada Practica con exposicién y cotreccion del Periodo 1

R

. "Exposicion y correccion del Periodo 2

{primera parte).

Exposicién y correccién del Periodo 2
(segunda parte).

Jornada Practica con exposicién y cotreccion del Periodo 2

e);_\‘ExposiciOn y correccion del Periodo 3
& (primera parte).

Exposicion y correccion del Periodo 3
segunda parte).

Jornada Practica con exposicion y correccién del Periodo 3

ENTREGA FINAL DEL T.P. N’3



« Jerarquizar las actividades mas relevantes
en funcién del tiempo: el trabajo demanda de
una primera instancia investigativa que de-
sarrollaran los alumnos en forma auténoma.
Y una segunda que contempla, la construc-
cién del cuerpo tedrico de la evolucién de las
teorias del urbanismo. Se focaliza particular-
mente en detectar las problematicas urbanas
existentes en cada periodo de tiempo y las
politicas que surgieron como consecuencia
de ellas.

« Organizar la frecuencia diferencial de las ta-
reas en funcion de resolver los problemas que
se presenten en forma progresiva: al abordar
las teorias del urbanismo desde una légica
evolucion cronolégica, se establecen diferen-
tes grados de problematizacién de los feno-
menos urbanos en forma progresiva, que es
inherente a la evolucién del tiempo. Esto per-
mite generar comparaciones entre periodos
y verificar el grado de transformacion de los
acontecimientos sucedidos, asi como de las
teorias y politicas de planificacion territorial
que se van planteando. Como consecuencia,
se retoman algunos temas, surgen otros nue-
vos y se conforma la perspectiva de las politi-
cas que los abordan.

« Secuencia integradora de tareas: como se
explicé anteriormente se plantean algunas
Jornadas Practicas con exposicién y correc-
ciéon, en las que se dispondra de un momento
de recapitulaciéon del proceso desarrollado
para cada periodo. Se sintetizaran las tareas
que faciliten el aprendizaje y se hara hincapié
en los obstaculos encontrados y en las solu-
ciones arribadas para abordarlos.

(b) La administracién de recursos apropiados
para los contenidos que se ensefaran y para
el desarrollo de las actividades:

« Clases tedricas para cada periodo del T.P.
+Via de comunicacion: publicacién en el Blog
de la Cdtedra: http://blogs.unlp.edu.ar/pla-
neamientofau

« Bibliografia recomendada.

6° etapa: Evaluar.

En esta etapa se articulan dos instancias eva-
luativas: durante el proceso mismo del apren-
dizaje y en el contexto de las tareas que desa-
rrolla, pero ademas la evaluacién del proceso
educativo en forma sumativa, que se imple-
mentara al finalizar cada periodo de aprendi-
zaje, esto es: al finalizar cada Trabajo Practico,

conjuntamente con la entrega del mismo. El
Trabajo Practico 3, plantea distintos niveles
de resolucion de los problemas que requie-
ren del desarrollo de conocimientos y habili-
dades. Se consideran los siguientes aspectos
para su evaluacién:

- La consulta a distintas fuentes de informa-
cién requieren el ordenamiento y sistemati-
zacién de los datos: se evaluaran las habilida-
des en la busqueda y el procesamiento de la
informacién.

« El desarrollo de una actitud critica: se eva-
luaran las habilidades analiticas que ayudan
a razonar deductivamente, a la comprensién,
a la asimilacion del conocimiento adquirido y
al desarrollo de redes conceptuales. Como asi
también las habilidades para razonar y gene-
rar nuevas ideas, relaciones e hipétesis.

« Las destrezas organizativas: se evaluaran las
habilidades para establecer prioridades, la
disposicion de los recursos, etc.

« La representacion: se evaluaran las habilida-
des creativas de comunicacién, de expresion
grafica y escrita; y la comunicacién oral de las
ideas durante las correcciones.

+ Las habilidades metacognitivas y el com-
portamiento grupal: se evaluard la ejecucion
cognitiva propia, la seleccién de una estrate-
gia adecuada para el problema planteado, la
transferencia de los conocimientos y habili-
dades adquiridos para el desarrollo de la ac-
tividad grupal.
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