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Este articulo propone un recorrido posible
de los tantos que entrelazan a las tecnolo-
gias educativas, la formacién docente y el
contexto social que les otorga sentido. Las
autoras del mismo componemos un tra-
bajo de corte polifénico, donde se suman
voces que interactian con la red concep-
tual propuesta, otorgando contenido y ex-
periencia de sentido a las tecnologias, los
derechos de inclusién digital y la funcién
formadora de la universidad.
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ara realizar el recorrido sobre los ejes ar-

ticuladores, convocamos a Claudia Car-

vajal, profesora de Matematica de nivel
medio y a Laura Diaz, profesora de Geografia,
ambas a su vez estudiantes de la Licenciatura
en Educacién Secundaria (LES) de la Univer-
sidad Nacional de Moreno (UNM) en la Pro-
vincia de Buenos Aires. Ellas son docentes en
ejercicio que aportan algo mas que una en-
trevista para este articulo sobre el tema de su
trayectoria biogréfica tecnoldgica, dado que
otorgaron posiciones y algunos puntos de
referencia que posibilitan narrar la trama que
proponemos explorar.

Para encuadrar la tematica, planteamos al-
gunas cuestiones que nos interesa resaltar.
En primer lugar la instancia actual de am-
pliacién de derechos relativa a la formacion
tecnolégica, especialmente de la docencia
no universitaria, que se desarrollé con di-
versas politicas publicas, uno de cuyos ejes
principales de accién se inicié en el afo
2010 a partir del Programa Nacional Conec-
tar Igualdad. Ademas de posibilitar que cada
estudiante de escuela secundaria publica
en todo el territorio nacional y los Institutos
Nacionales de Formacion Docente, tengan

su propio dispositivo informatico, apunté a
mejorar los procesos de ensefianza y apren-
dizaje ofreciendo nuevas formas de trabajo
en las escuelas a partir del uso de las TIC y
diversas ofertas presenciales y en linea, de
formacién para los docentes y directivos.

El tema de los derechos de formacién digital
encuentra una suerte de lugar seguro des-
de el discurso publico cuando referimos a la
ampliacion de derechos sociales tendientes
a mejorar la calidad de vida y de busqueda
de equidad de nifios, nifias y jovenes con tec-
nologia. Pero ese territorio deviene inseguro
y se convierte practicamente en una cues-
tiéon de voluntariado cuando referimos a las
necesidades de los docentes en el espacio
institucional de la universidad, a la urgencia
de formarse en la cultura digital, y a las pro-
puestas institucionales de formacién inicial y
continua. Referimos a que pareciera que de-
pende en gran medida de la iniciativa del do-
cente universitario y de la gestion particular
de cada centro de formacion, porque es alli
donde la mirada se torna hacia el individuo,
al sujeto docente como Unico garante de su
manejo o del modo en que decide utilizar las
tecnologias para la enseflanza: porque como
docente de una institucidon universitaria del
siglo actual deberia saberlo; o porque no fue-
ra necesario aportar en las clases lo que pare-
ciera ya saben sus estudiantes como joévenes
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gue han crecido en la cultura digital, y por eso
la hacen propia y trasladan sin mediaciones a
todas sus actividades, en este caso, seria el es-
tudio universitario. Sostenemos el potencial
intencionalmente para avanzar con la temati-
ca. Pero antes nos interesa enmarcar al sujeto
docente también como sujeto de derechos,
como ciudadano de la era digital que ejerce
su profesién en estas coordenadas histéricas.
Es alli desde donde iniciamos el recorrido
con los potenciales enumerados y con los
derechos adquiridos.

En este sentido, existe una tendencia que es
la de relativizar derechos y necesidades de
la ciudadania actual refiriendo a las fronte-
ras dindmicas que emergen y se acenttan
en cuanto a los derechos necesarios para
interactuar criticamente con la realidad, nos
aporta Inés Dussel:

[...] Esto lleva a algunos a afirmar
que hay urgencias mds dramadticas
que la inclusién digital, a la que se
tilda a veces de lujo innecesario.
Sin embargo, habria que conside-
rar que la vida econémica y po-
litica de nuestras naciones se ve
crecientemente condicionada por
movimientos econdmicos, politicos
y culturales permeados por las tec-
nologias digitales, y que perpetuar
la desconexién corre el riesgo de
producir mayores desigualdades.
(Dussel, 2016: 146)

Desigualdades que se verian acentuadas si
no alertamos de la necesidad de formar es-
tudiantes universitarios provenientes de la
amplia gama de instituciones existentes,
tanto publicas como privadas, de larga tra-
yectoria o de reciente creacion; y de que sus
docentes sean formados con la indispensable
inmersion tecnoldgica que la cultura digital
demanda para interactuar criticamente con
la realidad y ejercer su profesion.

Considerando varios aspectos de la llamada
urgencia tecnoldégica digital sefalamos a la
dimensién artefactual como indispensable;
pero también a la dimensién simbdlica que
abarca desde modos de hacer, procesar, inter-
pretar con tecnologias incluyendo las nuevas

propuestas que refieren a la dimensién orga-
nizativa de los espacios de formacién; prin-
cipalmente el ambiente aulico en el marco
de la universidad, aunque no sea el Unico. El
modo en que se construye el conocimiento
requiere también de una interpelacion, para
poder dar cuenta

de los nuevos lu-

gares que se ocu-

pan en este proce-

so. Observar quién

se sitia como cen-

tral en relacién a la

provisiéon de infor-

macién en el aula

y cémo se traslada

el lugar principal conformado por un sélo
individuo (en el enfoque tradicional de en-
seflanza es el docente) al de la construcciéon
de saberes de manera colaborativa; accién
generada con todos los presentes de la rela-
cién pedagdgica, incluyendo a los estudian-
tes, que se constituyen en actores -no solo
espectadores dentro del aula- de su propio
proceso de aprendizaje.

Lo metodolégico, lo disciplinar, lo artefac-
tual y el disefio de propuestas pedagdgicas
emergen como aristas indisociables del de-
recho a ensenar y aprender utilizando tec-
nologias. Mishra y Koheler (2006) refieren al
modelo TPACK', como integracién de los sa-
beres tecnolégicos, pedagdgicos y del conte-
nido especifico a ser ensefado que da lugar
a una interseccién generadora de un nuevo
contenido sintetizador de estas tres dimen-
siones. Nosotras sumaremos a este modelo
integrador un elemento que creemos indis-
pensable, aquel que sitla esta intersecciéon
fundadora de un nuevo saber bajo coorde-
nadas situacionales: El contexto sociocultural
en el que transcurre la accién pedagdgica, y
donde nos interesa resaltar el capital cultural
como contexto de la accion.

Es en este sentido es que Bunting, Williams
y Jones (2015) amplian el angulo de analisis
de la ecuacidn sobre ensenar y aprender con
tecnologias, incorporando la concepcion y
naturaleza en que la tecnologia es entendi-
day también como fue experimentada en las
escuelas de nivel primario y medio; el capi-
tal cultural de los estudiantes que posiciona

' En inglés “Technological Pedagogical Content Knowledge”



y otorga sentidos a los usos tecnolégicos, el
curriculum, la modalidad de evaluacién y los
supuestos pedagdgicos que darian como re-
sultado un nuevo conocimiento resultante de
la interseccién de estas cinco aristas.

Por otra parte, el proceso social de adqui-
sicibn de derechos no refiere a un Unico
momento, sino a un devenir de tiempos y
matices conceptuales que ameritan una de-
tencion y esclarecimiento. Un primer acer-
camiento conceptual nos lleva a la diferen-
ciacién entre ser sujeto y objeto de derecho.
En este sentido Eduardo Rinesi aporta una
distincidn sutil y significativa:

“Si yo me presento, no como sujeto
de un derecho a la educacién que
me asiste, que me corresponde,
sino como objeto de una politica
de inclusion educativa jreclamaré
una educacién igual a la de cual-
quier otro, de la misma calidad que
la de aquella a la que tiene derecho
cualquier otro? (Rinesi, 2016:25)

Es en esta linea argumental que resaltamos
a las dos figuras como sujetos de derechos
frente a la integracién tecnoldgica: tanto los
docentes como los estudiantes universita-
rios. Posicionando a estos agentes como su-
jetos activos, que asumen sus derechos para
participar plenamente en la sociedad de la
informacién y en la cultura digital, e integra-
mos explicitamente a los profesores y profe-
soras universitarias en tal inclusion.

El saber usar tecnologias diversas en la vida
es una acciéon que parte del cotidiano ex-
terno universitario y se asocia fuertemente,
en muchos sentidos, con cuestiones que en
materia de estudiantes engloba a la cultura
juvenil: modos de comunicacién, de entrete-
nimiento y ocio en primer lugar.

Los docentes universitarios utilizan tecno-
logias como parte de su accionar en la vida
cotidiana, pero no necesariamente lo tradu-
cen en un perfil profesional integrando usos
subjetivos y convirtiendo en usos profesio-
nales (Casablancas, 2008). O quizas algunos
si. Es asi que el saber hacer con tecnologias
queda de algin modo en la periferia de la

universidad, algo que sucede con sus agen-
tes, pero mas asentado en el exterior de los
muros universitarios que en el interior forma-
tivo. ;Dénde ubica el docente universitario su
saber tecnolégico? ;Adentro o afuera de la
universidad? jIntegra en clases y propuestas
su conocimiento experiencial en la didactica
con tecnologias? La formaciéon docente uni-
versitaria transcurre como un proceso que no
se agota en la etapa inicial de formacién. Es
mas, en NUMerosos casos quizas el modo de
arribar a la docencia en este nivel se da como
segunda opcién formativa: primero la titu-
lacion de grado académico y luego alguna
orientacién sobre la tarea o carrera docente.
Destacamos que la

trayectoria docen-

te implica un mo-

vimiento continuo:

el docente va atra-

vesando en ese re-

corrido vital y pro-

fesional diferentes

instancias de ca-

pacitacién (Vezub, 2011), no necesariamente
con modalidad de un curso o taller de forma-
cién, sino de experiencia de aprendizaje en la
docencia. Entendemos que el rol docente es
una construccion, un ejercicio continuo (Ca-
sablancas, 2014) que se inicia con una titula-
cién no que culmina alli. Es alli donde se van
inscribiendo diversos modos de asumirla, en
este caso, referiremos a co6mo se integra a su
clasey a su formacioén el rasgo tecnolégico de
la ensefanza hoy (Vezub, Casablancas, 2013),
o como continuum de su biografia escolar
(Alliaud, 2004). Pero sin duda, ocuparnos
de la incorporacién de las tecnologias en la
ensefanza universitaria requiere un desafio
también de indole epistemolégico, teniendo
en cuenta que ellas forman parte de los mo-
dos de pensar y de aprender. En este sentido
Mariana Maggio sefala:

“Las tecnologias marcan desde una
perspectiva cognitiva a los sujetos
culturales que son nuestros alum-
nos y desde una perspectiva epis-
temoldgica, a las disciplinas que
ensefiamos” (Maggio, 2012: 24)

Coincidiendo con los autores antes referidos
(Bunting, Williams y Jones, 2015) y amplian-
do al pentagono analitico (lo que alguna vez



fue denominado como la triada didactica): el
modo en que se entiende y experimenta a la
tecnologia misma, la disciplina a ensenar, el
capital cultural de estudiantes, el modo en
que se evalua el saber (con o sin tecnologias
como mediadoras) y la concepcién pedago-
gica que le otorga sentido a las cuatro aristas
mencionadas. Integrar tecnologia en la uni-
versidad es mucho mds que incorporar:

“En el tratamiento de los vinculos
TIC, mencionaremos un concepto
frecuente; es aquel que menciona
la “incorporacién de las TIC” a la
vida del aula. Partimos de senalar
la diferencia de significado entre
incorporar una tecnologia, gene-
ralmente asociada a una cuestion
corpdrea del artilugio. Una vision
neutral y con sesgo presencial
entendido como tecnologia arte-
factual y no a la integracién en el
sentido de volverla traslucida a la
propuesta pedagégica en si mis-
ma’. (Alonso, 1992, Gros, 2000 en
Casablancas, 2014: 44)

La tecnologia en educacién se torné artefac-
tual primero, en tanto existieran computado-
ras visibles en las aulas para pasar a existiren la
actualidad como elemento indisociable de las
practicas de ensefianza.

Nos parecié importante componer esta par-
titura polifénica, como sefalamos, con la
colaboracién de dos personas con perfiles
que integran su ser estudiantes universitarias
(Licenciatura en Educacion Secundaria UNM)
con su desempeno como profesionales do-
centes (en nivel medio y con ayudantias uni-
versitarias): Claudia Carvajal y Laura Diaz.

Claudia Carvajal, una profesora-estudiante,
quien evoca la llegada de las computadoras de
Conectar Igualdad a la escuela donde trabajaba

con emocién, como un evento de gran movili-
zacion y detalla su participacion ese dia. El equi-
po directivo le habia pedido colaboracién con
la entrega de las computadoras, a pesar de que
ella hacia poco que trabajaba en esa escuela
como suplentey, seguin nos cuenta, esta activi-
dad la realizaban los docentes con cargo titular.
Al recordar ese dia, lo compara con un dia de
los que transcurren en la escuela, de prepara-
tivos y movimiento cuando se utiliza el recinto
escolar para las elecciones por la logistica y la
dindmica al interior de la escuela.

“Cada computadora viene con el
nombre del alumno, entonces se
lo llamaba, los papds entraban (al
salén) firmaban ese comodato con
todos los datos. Porque también
habia todo un misterio de cémo
se llenaba el comodato, con qué
datos qué numeros. Hay gente que
no tiene documentos, entonces eso
también era un tema... extranje-
ros, se les daba a todos los alumnos
que estaban ahi.

Cuando termina todo esto, que fue
una cosa extraordinaria, para los
alumnos encontrarse con ese apa-
rato era como... “esto lo guardo’, los
papds también, con este cuidado de
este aparato que era tan importan-
te. Una computadora en 2011 para
todo el mundo no era para nada ac-
cesible(...) Y al final de la entrega me
llaman y me dicen “esta es tu com-
putadora’. Asi que para mi también
fue una sorpresa. Yo tenia mi com-
putadora de escritorio, no sabia lo
que era una netbook”.

La intensidad de estos eventos - que también
hemos podido relevar en otra investigacion
sobre usos comunicacionales y pedagdgicos
con tecnologias entre jovenes®-y la compara-
cién con lo que significa organizar la escuela

2 L a investigacién “Nuevas tendencias de comunicacién y participacién en las Escuelas 2.0” fue desarro-
llada en 2015 por el consorcio integrado por el equipo de investigacion del PENT FLACSO y el ISFD N°108
“Manuel Dorrego” que conté con financiacién del Centro Interdisciplinario de Estudios en Ciencia, Tecnolo-
gia e Innovacién (CIECTI). El equipo de investigacion estuvo integrado por: Silvina Casablancas (Directora)
Gisela Schwartzman, Valeria Odetti, Graciela Caldeiro y Bettina Berlin (Investigadoras). Silvana Echeverria,
Gabriela Petrosino, Graciela Manzur, Stella Armesto, Agustina Lamota y Flavia Ferro (Asistentes territoria-
les). Claudia Gorosito y Francisco Cardozo (Becarios). Informe de investigacién y materiales de divulgacion

disponible en http://www.pent.org.ar/investigacion



para cuando se preparan las elecciones, es
elocuente. Marca una experiencia de gran va-
lor en cuanto a la conformacién de ciudada-
nia como practica concreta en la escuela. La
entrega de las computadoras marcé un even-
to trascendente en la vida del estudiantado
pero también de
los docentes, que
los ubicé concre-
tamente como su-
jetos de derechos
en la Sociedad de
la Informacién, que
el Estado asumio6 a
través del Plan Co-
nectar Igualdad al
dar la oportunidad
de contar con uno
de los recursos cul-
turales necesarios
hoy para participar
en la cultura digital.
Al mismo tiempo,
Claudia, de 52 afos,
nos cuenta otras
experiencias que inauguran su relacién con las
TIC (Winocur, 2007), pero como estudiante en
sus primeras clases de la universidad. Podria-
mos asegurar que su mirada ya estd nutrida
por ciertas ideas de inclusion (y de exclusion)
social que comienzan a delinearse a partir del
auge de las TIC en los escenarios educativos
contemporaneos y en su propia experiencia
en esos escenarios. Refiriendo a sus compafne-
ros-docentes en la universidad:

“Porque habia gente que ni mail
tenia. (...) con la primera y la tnica
que la usé fue en esa materia (Nota:
refiere a “TIC orientada a la Educa-
cién”) entonces uno empieza a exi-
gir a los otros profesores. Porque te
resulta cémodo, porque vos tenés
toda la informacion en el campus,
porque no tenés que ir a sacar foto-
copias, por un montén de razones”.

Al enfocarnos en las trayectorias de los su-
jetos que habitan las universidades hoy, nos
encontramos con estudiantes que llegan
con sus propias biografias tecnoldgicas: di-
versos usos subjetivos de las tecnologias, a
veces mas relacionadas con los procesos de
aprendizaje en la escuela media, y otras que

posiblemente nunca se han relacionado con
ellas en un escenario educativo. También ca-
sos, como por ejemplo Claudia, que otorga
sentidos desde su trayectoria como docente
y luego como estudiante universitaria.

Por otro lado, también los docentes que
-como los estudiantes- portan su biografia
tecnoldgica, que también participan de la
cultura digital contemporanea, ésta forma
parte en un sentido especifico de su capi-
tal cultural, y ademds suman sus recorridos
profesionales y perfiles diversos. A partir de
aqui nos preguntamos cémo confluyen y se
relacionan estas trayectorias vinculadas a
los usos tecnoldgicos cuando se encuentran
en el territorio de la formacién universitaria.
Nos parece interesante detener la mirada en
este momento particular de la educacién en
el cual las tecnologias de la informacién y la
comunicacion son parte ineludible de la tra-
ma: entraron de la periferia al centro de la
escena, por estar presentes fisicamente o en
la mente de estudiantes universitarios.

“También cabe la posibilidad de
que esa cultura digital no sea
tangible con dispositivos de tec-
nologia artefactual a la vista,
pero si de manera simbdlica: en
las mentes, en los modos de pro-
cesar la informacién que poseen
nuestros alumnos y alumnas, en
las pantallas, que, aun en su au-
sencia, de algun modo, nunca
dejan de estar alli. La tecnologia
digital siempre estd en una cla-
se del presente, ya no pensando
en el futuro, sino pensando en el
hoy” (Casablancas, 2013: 38)

Suincorporacion en el ambito universitario
deberia ser considerado, ademas de como
parte de un proceso sociocultural naturali-
zado -en gran medida por la impronta de la
vida cotidiana- también como politica pu-
blica en materia educativa. Y los docentes
de todos los niveles de formacién, como
sujetos de derechos. La profesién docente
hoy implica poder contar con herramientas
digitales y la competencia para poder inte-
grarlas a sus clases.

En este sentido, otra de las docentes-estu-
diantes entrevistada, Laura Diaz, de 37 afos,
nos cuenta como ella percibe el vinculo tec-



nolégico con su experiencia en la universidad.

“Teniendo en cuenta que muchas
veces en la universidad tenemos do-
centes expertos, o Unicos, pero que
por ahi su propia trayectorias no es-
tuvo vinculada con este tipo de ele-
mentos. Esto a veces lo que hace que
la universidad sea tan ecléctica con
estas cuestiones, de ver clases muy
tradicionales y clases innovadoras.
Por ahi estaria bueno, justamente,
dado el avance que ha tenido la
tecnologia, el rol que tiene hoy en
dia en el desarrollo de cada uno de
nosotros, en el modo de relacionar-
nos que tenemos se incorpore tam-
bién dentro del dmbito universitario
comoalgo presente. Decir “en todas”
seria una utopia, pero algo presente
dentro de la formacion universitaria
y que ayude a desarrollar un perfil
de egresado universitario.”

En esta primera percepcién de Laura, nota-
mos la imposibilidad de disociar aquello que
estd unido por su origen y sentido, lo peda-
gogico, la propuesta metodoldgica y tecno-
I6gica. Por otra parte, nuestros interrogantes
giran en torno a cudles fueron los desafios en
la formacion en tecnologias en la propuesta
curricular especificamente de la Licenciatura
en Educacién Secundaria (LES). Nos propusi-
mos dimensionar la practica con tecnologias
en el marco de una trayectoria docente, dado
que las primeras experiencias valoradas como
un “momento inaugural” requieren atencion
si se las considera, como propone Winocur, a
una experiencia fundacional:

“El punto de partida para cual-
quier diagndstico o prondstico so-
bre el impacto de la SIC? es el mo-
mento del acceso, que se convierte
de ese modo en un acto fundacio-
nal de la relacién entre los sujetos
y las TIC. Lo cual omite el hecho
de que la incorporacién de cual-
quier medio o género nuevo de
comunicacién siempre ha estado
mediado por experiencias anterio-

3 Sociedad de la Informacién y del Conocimiento.

res, y también, por los imaginarios
sociales que establecen funciones,
sentidos y prescripciones sobre la
incorporacién de las TIC, aun an-
tes de que su uso se generadlice,
como es el caso concreto de Inter-
net” (Winocur, 2007:3)

En el relato de Claudia emerge también esta
experiencia con en el entusiasmo que Wino-
cur sefala.

“En la universidad, cuando entra-
mos, por suerte pienso yo, sino no
sé si hubiese continuado, la prime-
ra materia que tuve fue con la pro-
fesora de Sujetos de la Educacion
Secundaria en el primer ario y lue-
go de TIC orientada a la educacion,
en segundo ario, fue la primera y
la tnica que nos invité a entrar al
campus virtual, que era un desafio
para todo el mundo también.”

Claudia refiere al encuentro en la universidad
con una necesidad formativa presente en ella
antes de su ingreso en la vida universitaria.
Pisar por primera vez el aula digital propor-
cionada gratuitamente por la UNM.

“Al principio era una invitacion,
después era como una obligacion
y después era necesario que todo el
contenido estuviera en el campus”

Comenta entonces, una suerte de recorrido
en esta accion de utilizar el campus: desde “la
invitacion a la obligacién” por parte del docen-
te a cargo; hasta la necesidad por parte de los
estudiantes que todos los docentes la utiliza-
ran, por cuestiones econdmicas y practicas.
Utilizar el campus virtual universitario es ade-
mas de una accién de ejercicio formativo para
cualquier profesional del siglo XXI, un plantea-
miento practico, de reduccion de gastos de es-
tudio y hasta de cuidado del medio ambiente.
Segun Laura, ese camino iniciado en su trayec-
toria profesional, encuentra en la universidad
aportes valiosos para incorporar a sus practicas

“(...) En ese momento es donde yo



inicio la LES, empiezo a cursar TIC
orientada a la Educacién y la pro-
fesora nos da un panorama acerca
de repensar justamente el papel o
rol que tienen las tecnologias en el
aula. Al mismo tiempo nos explica
y nos ensefia muchas aplicaciones
que se pueden utilizar para la en-
sefanza. Y a partir de ahi fui en-
contrando elementos que a mi me
permitieron llevarlos a la prdctica y
volcarlo con mis estudiantes.”

Laura toma de la formacién en tecnologias en
la universidad lo que le propone para conti-
nuar un camino en su trayectoria biografica
tecnoldgica. De algin modo lo valora porque
puede vincular su practica profesional con
los nuevos saberes, que evidentemente cons-
tituian una asignatura pendiente que pudo
concretar a través de la propuesta curricular
de la LES que fortalece su itinerario de forma-
cién a través de dos asignaturas especificas
en primer ano (Informatica orientada al uso
de Internet) y segundo afno (TIC orientada a la
Educacién) vinculadas a los usos y herramien-
tas digitales necesarias para la formacion do-
cente en la actualidad.

Los derechos adquiridos, los ampliados re-
cientemente y los que se traslucen en la lle-
gada a la universidad también son motivo
de este articulo. Especificamente el derecho
a estudiar en la universidad es un derecho
existente pero renovado, ampliado y concre-
tado en la creacion de universidades nuevas,
en contextos lejanos a los centros universita-
rios tradicionales. Lo mencionamos porque
también se vislumbran en las voces de estas
profesoras de escuelas secundarias -ahora
estudiantes-, que encuentran en la UNM,
en este caso, nuevos modos de estudiar e
inclusive de trabajar (dado que también se
incorporaron al plantel docente en diferen-
tes acciones, como profesoras del COPRUN4
y ayudantes de catedra).

4 Curso de Orientacién y Preparacién Universitaria

También relata un hecho significativo:

“Yo voy a la universidad y me pasa
algo que parece una tonteria. Yo
llego a la universidad y me saco la
campera o el saco.”

Claudia sintetiza con una imagen que de-
viene en metidfora, el hecho de quitarse la
campera en la universidad, algo que nuncale
habia sucedido en las escuelas del conurba-
no en las que trabaja. Hace frio en las aulas y
esto no le permite quitarse el abrigo. El aula
de la universidad se percibe entonces como
un espacio acogedor, cémodo, en el que se
quiere estar, y que ofrece amplias posibilida-
des de recibir, como sujeto de derecho, una
educacién de la misma calidad para todos/as.

A cerca de los perfiles de docentes universita-
rios, entender:

+ Que laformacién de los docentes universita-
rios en materia de tecnologias no obedezca a
una cuestién generacional.

+ Que no sea solamente la trayectoria en la
formacion inicial de quienes ejercen la ense-
Aanza universitaria en la actualidad, la que
determine el modo de ser docente asi como
la modalidad asumida en el uso e integracion
de tecnologias en las clases y en el tipo de
experiencias de aprendizaje que proponga a
sus estudiantes.

« La necesidad de construir, de pensar, de ser
capaces de disefar nuevos perfiles de docen-
te para la universidad, en todas ellas, las de
reciente creacion y las tradicionales.

Sobre los nuevos interrogantes:

« Una cuestién a ser explorada es aquella
gue indague cdmo confluyen, dialogany se
encuentran, en cada etapa, las diversas tra-
yectorias de los y las estudiantes junto con



la diversidad de las trayectorias de docen-
tes en la propia universidad.

« También el planteo exploratorio de que,
considerando el inicio del Plan Conectar
Igualdad que tuvo lugar en el afno 2010, ac-
tualmente podriamos encontrar en las uni-
versidades, jévenes estudiantes que han sido
beneficiados por esta politica publica del Es-
tado Nacional, y que seguramente traen con-
sigo una recorrido biografico tecnolégico
gue es necesario evidenciar, evaluar y consi-
derar en su trayectoria universitaria.

+Y los potenciales que quedaron pendientes.
Al comienzo del articulo enunciamos:

“porque como docente de una insti-
tucién universitaria del siglo actual
deberia saberlo o porque no fuera
necesario aportar en las clases lo
que pareciera ya saben sus estudian-
tes como jévenes que han crecido en
la cultura digital y por eso la hacen
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