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Resumen
Desde la historia de la psicología crítica, se analizan en la primera psicopedagogía 
argentina las concepciones de infancia presentes en los desarrollos sobre la enseñanza de 
la lectura y la escritura. Se toman aportes de la standpoint theory para analizar la presencia 
de valores contextuales en la producción de conocimiento científico y sus usos legítimos e 
ilegítimos. Como fuente, se indaga la publicación oficial de la Sección Pedagógica (UNLP) 
entre 1906 y 1914: los Archivos de Pedagogía y Ciencias Afines. Se retoma la centralidad de 
la noción de aptitud en autores como Víctor Mercante y Rodolfo Senet, y la articulación 
que establecían entre enseñanza e investigación en esa institución. Se concluye que las 
concepciones de infancias articulan desarrollos científicos apoyados en la evidencia 
empírica con valoraciones de la época, ligadas a las diferencias entre niñas y niños, que 
organizaban un programa de intervención sobre las infancias. 

Palabras clave: historia de la psicología, alfabetización, infancias, valores contextuales.

Infância, psicologia e literacia nos Archivos de Pedagogía y Ciencias 
Afines (1906-1914) 
Resumo: Do campo da história da psicologia crítica, analisam-se as concepções de infância 
presentes nos desenvolvimentos do ensino da leitura e da escrita na primeira psicopedagoga 
argentina. Contribuições teóricas são tomadas da standpoint theory para analisar a presença 
de valores contextuais na produção do conhecimento científico, e seus usos legítimos e 
ilegítimos. Investiga-se a publicação oficial da Sección Pedagógica (UNLP) entre 1906 e 1914: 
Archivos de Pedagogía y Ciencias Afines. Retoma-se a centralidade da noção de aptidão em 
autores como Víctor Mercante e Rodolfo Senet e a articulação que estabeleceram entre 
ensino e pesquisa naquela instituição. Conclui-se que a concepção de infância articula 
concepções científicas apoiadas em evidências empíricas com concepções avaliativas da 
época ligadas às diferenças entre meninas e meninos, que organizaram um programa de 
intervenção sobre as infâncias.

Palavras-chave: história da psicologia, alfabetização, infâncias, valores contextuais.

Childhood, psychology and literacy in the Archivos de Pedagogía y 
Ciencias Afines (1906-1914)
Abstract: This paper analizes the conceptions of childhood present in the developments on 
the teaching of reading and writing in the first Argentine psychopedagogy, from the field 
of critical history of psychology. Contributions are taken from standpoint theory to analyze 
the presence of contextual values   in the production of scientific knowledge, and its 
legitimate and illegitimate uses. As a primary source, the official publication of the Sección 
Pedagógica (UNLP) between 1906 and 1914 is investigated: the Archivos de Pedagogía y 
Ciencias Afines. The centrality of the notion of aptitude in authors such as Víctor Mercante 
and Rodolfo Senet and the articulation that they established between teaching and 
research in that institution are resumed. It is concluded that the conception of childhood 
articulates scientific conceptions supported by empirical evidence with evaluative 
conceptions of the time linked to the differences between girls and boys, which organized 
an intervention program on childhoods.

Keywords: history of psychology, literacy, childhoods, contextual values.
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La historia de la psicología en Argentina ha crecido sostenidamente en las últimas 
décadas. Este crecimiento puede observarse en las numerosas investigaciones que 
se desarrollan en los equipos asentados en distintas cátedras de universidades 
nacionales. También, en la publicación de artículos y de tesis doctorales dedicadas 
a este campo de problemas. Finalmente, en la organización del Encuentro 
Argentino de Historia de la Psicología, la Psiquiatría y el Psicoanálisis desde el año 
1999. En el marco de este evento, se fundó la Sociedad Argentina de Historia de la 
Psicología, en el año 2018. El crecimiento cuantitativo y la institucionalización de 
los estudios históricos en psicología estuvo acompañado de la incorporación de 
distintos enfoques críticos en sus desarrollos (Klappenbach y Jacó-Vilela, 2016).

Los estudios históricos de la disciplina adoptan una mirada crítica sobre ella y 
toman aportes de los estudios sociales de la ciencia (Danziger, 1979/1994, 1997), de 
las epistemologías feministas (Anderson, 2004; Potter, 2004) y de herramientas 
históricas y filosóficas más amplias, como por ejemplo los desarrollos foucaultianos 
(Foucault, 1987, 2006; Rose, 1990, 1996). Estos aportes permiten reflexionar 
críticamente sobre la psicología como disciplina científica, tanto en los períodos 
que se analizan como en los desarrollos actuales. También, estos desarrollos 
heterogéneos confluyen en generar la posibilidad de establecer relaciones entre la 
psicología y proyectos sociales y políticos más amplios, teniendo en cuenta la 
especificidad epistémica del conocimiento científico. Es decir que, si bien se tienen 
en cuenta los aspectos sociales del conocimiento científico no se deja de considerar 
las exigencias propias de la ciencia. 

A su vez, la historia de la psicología dialoga con otros campos históricos como, por 
ejemplo, la historia de la educación y de las infancias. En este marco, la psicología 
ha sido estudiada como un saber experto que desarrolló explicaciones e 
intervenciones sobre las infancias en el campo educativo, entre otros. La 
alfabetización ha ocupado un lugar central entre el conjunto de problemas a los que 
ha dado respuesta la psicología en el ámbito educativo, en tanto uno de los 
objetivos primordiales de la educación. Si bien esta noción ha sido definida de 
diversas maneras a lo largo de la historia, nunca ha perdido su centralidad en el 
campo educativo. 

Aspectos destacados del trabajo
• La primera psicopedagogía argentina combinó la evidencia empírica y valores 

contextuales en sus desarrollos.

• Entre los valores contextuales, se destacaban aquellos referentes a las diferencias 
entre niños y niñas.

• La noción de aptitud articuló los intereses intelectuales de los autores de la Sección 
Pedagógica.

• Estos desarrollos organizaron un programa de intervención que pretendía producir 
infancias con características determinadas.
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Este artículo analiza los vínculos entre psicología, alfabetización y orden social a 
partir de indagar las infancias presentes en estos desarrollos, en tanto objeto de 
estudio y sujetos destinatarios de saberes y prácticas psi en torno a la 
alfabetización. ¿Cómo caracterizaban a las infancias los desarrollos psicológicos 
sobre alfabetización? ¿Qué modificaciones buscaban imprimir en las infancias las 
prácticas que se diseñaban a partir de estos desarrollos? ¿Qué valores estaban 
presentes en estos desarrollos y qué lugar ocupaban en los mismos? 

Para responder a este interrogante, se apoya en los desarrollos de las 
epistemologías feministas, especialmente de la standpoint theory, que analizan la 
presencia de valores en todos los momentos de producción del conocimiento 
científico. Estas perspectivas admiten la presencia de valores en todos los contextos 
de producción de conocimiento científico, y no sólo en los contextos de 
descubrimiento y aplicación, como otras perspectivas más conservadoras. Asumen, 
incluso, la presencia de valores en el contexto de justificación. Así, la justificación 
o rechazo de hipótesis y teorías está guiada por valores cognitivos o epistémicos 
tales como la evidencia empírica confiable, la claridad, la consistencia, etc. Estos 
valores guían la toma de decisiones en el marco de la actividad científica. Junto a 
los valores cognitivos o epistémicos que guían las características que debe adoptar 
el conocimiento científico, se asume también la presencia de valores contextuales 
o no epistémicos que enuncian las preferencias respecto a la dirección de la 
sociedad (Gómez, 2014). Harding (2004), representante destacada de estos 
desarrollos, distingue la noción de neutralidad valorativa y objetividad, y postula la 
noción de objetividad fuerte. Según esta perspectiva, deben explicitarse los 
posicionamientos políticos de los científicos. La propuesta de la autora es objetivar 
al sujeto cognoscente, estudiar las condiciones desde las cuales produce 
conocimiento. La objetividad fuerte requiere, de esta manera, una reflexividad 
fuerte en que los científicos se analicen críticamente a sí mismos. Harding (2004) 
también admite que los posicionamientos de los científicos no son todos 
igualmente válidos, es decir, igualmente objetivos. La autora defiende los principios 
de una ciencia democrática antisexista y antirracista. Según este enfoque, es falso 
creer que el método científico requiere de la eliminación de todos los valores 
sociales en los procesos científicos (Dorlin, 2009). Harding (2004) considera que las 
democracias participativas, al desarrollar más puntos de vista sobre la realidad, 
producen mejores ciencias; lo que la sigue distinguiendo de una posición 
relativista, en la medida en que piensa en términos de un progreso científico. 

Asimismo, Anderson (2004) ha analizado los usos legítimos e ilegítimos de valores 
en ciencia. Los valores contextuales no están siendo empleados legítimamente en 
una indagación científica cuando los juicios de valor operan para conducir la 
investigación hacia una conclusión predeterminada. En cambio, los valores 
cumplen un rol aceptable en la ciencia si permiten iluminar fenómenos, hechos, 
entendimientos previamente oscuros. Es decir, no sólo es adecuado evitar sesgos, 
sino que también los valores pueden ser fructíferos epistémicamente al vislumbrar 
aspectos de los fenómenos no atendidos desde otra posición valorativa. 

Interesa retomar los desarrollos de estas autoras para asumir con ellas que no es 
suficiente afirmar que los valores están presentes en todos los momentos de 
producción del conocimiento científico. También es necesario analizar cuáles son 
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los valores que producen mejor conocimiento científico y mayor objetividad, cuáles 
socavan la solidez de las producciones teóricas y cuáles son los usos legítimos e 
ilegítimos de valores en la ciencia. Es un aporte de la historia de la psicología 
crítica, en relación con los desarrollos de las epistemologías feministas, analizar 
cuáles son los valores que están presentes en la producción de conocimiento 
psicológico y qué impacto tienen en la solidez de este conocimiento. 

Trabajos previos han estudiado la presencia de valores ligados a las diferencias 
psicológicas entre niños y niñas en la psicología pedagógica de principios del siglo 
XX en Argentina (Ostrovsky, 2011; Benítez, 2022; Frers y Lescano, 2022). Estos 
desarrollos constituyen antecedentes directos del presente trabajo, que aborda un 
área de vacancia: la definición de infancia en los desarrollos psicológicos sobre 
alfabetización en la Sección Pedagógica de la Universidad Nacional de La Plata. 

Se indagará su publicación oficial: los Archivos de Pedagogía y Ciencias Afines. Esta 
revista comenzó a publicarse en el año de la fundación de este organismo y 
continuó hasta la transformación de este en la Facultad de Ciencias de la Educación, 
en el año 1914, donde se convirtió en Archivo de Ciencias de la Educación. Debido a 
los alcances de este trabajo, se indagará sólo la revista Archivos de Pedagogía y 
Ciencias Afines, editada solo entre los años 1906 y 1914, de publicación trimestral. 
En total, se tiene acceso a los 39 números de esta revista, en que se publicaban 
artículos científicos, recomendaciones de bibliografía, documentos programáticos 
y resultados de investigaciones en los laboratorios de la institución.  

Se trata de un estudio ex-post facto retrospectivo que realiza un análisis cualitativo 
sobre las fuentes seleccionadas (Montero y Leon, 2005). Se utiliza la técnica de análisis 
de contenido para la organización de la lectura e interpretación del corpus documental, 
en función de los objetivos del artículo y del marco teórico adoptado (Ruiz Silva, 2006). 

La Sección Pedagógica: enseñanza e investigación de las aptitudes
La Sección Pedagógica estaba en su fundación dirigida por el profesor Víctor 
Mercante. Tenía como objetivo “formar el cuerpo docente de los colegios nacionales, 
escuelas normales e institutos que exijan un personal preparado técnica y 
pedagógicamente para trasmitir conocimientos y educar aptitudes, economizando 
tiempo y esfuerzo” (Sección Pedagógica, 1906, p. 26). Aguinaga (2015) ha analizado 
el modo de enseñanza organizado por Mercante en la Sección Pedagógica:

la enseñanza impartida en la sección se caracterizó por su impronta 
científica y de investigación, ya que todas las materias se dictaban con el 
auxilio de los laboratorios creados por el mismo Mercante en 1906 en la 
UNLP, así como también de la observación y la práctica en los colegios y 
escuelas dependientes de la Universidad (p. 956)

Los alumnos participaban de las investigaciones de los tres laboratorios con que 
contaba esta institución y publicaban los resultados en los Archivos de Pedagogía y 
Ciencias Afines. En este trabajo, se destacarán principalmente los resultados de dos 
investigaciones: la primera ligada a la enseñanza de la ortografía (Mercante, 1906a) 
y la segunda dedicada a abordar las aptitudes puestas en juego en la lectura 
(Mercante, 1913a; Mercante, 1913b; Martínez, 1913).
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Desde el número inicial de Archivos de Pedagogía y Ciencias Afines, en el que se 
enunciaban los propósitos de la Sección Pedagógica, se puede advertir la impronta 
de Mercante. Especialmente, la centralidad de la noción de aptitud que marcaba el 
objetivo de la educación: “la educación se propone el cultivo y desarrollo de las 
aptitudes del hombre” (Sección Pedagógica, 1906, p. 26). Aguinaga (2018) ha 
destacado la centralidad que la categoría de aptitud adquirió en los desarrollos de 
Mercante: cómo el autor enunciaba el objetivo de la educación en torno a las 
aptitudes y a la vez, estas se volvían objeto de estudio de sus investigaciones 
psicológicas en el laboratorio fundado en el marco de la Sección Pedagógica. 

Lejos de la concepción positivista y experimental sostenida por el autor para la 
construcción de conceptos, Aguinaga (2018) analiza cómo la noción de aptitud no 
fue definida de manera precisa por Mercante ni tampoco justificó empíricamente 
las distintas clasificaciones que le imprimió. En su investigación, demuestra que la 
categoría de aptitud no estaba sostenida en datos aportados por la evidencia 
empírica. Por el contrario, señala “la influencia de una serie de representaciones no 
explicitadas que operan condicionando el recorte e interpretación de los datos 
obtenidos” (Aguinaga, 2018, p. 75). Esas representaciones constituyen un conjunto 
de supuestos de base relacionados con el impacto del evolucionismo. Entre estos 
supuestos se encuentran el biologicismo de las diferencias, las concepciones de 
diferencias entre los sexos y raciales y el problema entre lo natural y la capacidad 
de intervenir sobre aquello congénito. 

La noción de aptitud, con su doble inscripción de congénita y educable, respondía 
a las necesidades teóricas y sociales, podemos decir a los intereses intelectuales en 
términos de Danziger (1979/1994). Esta categoría psicológica imprimía el objetivo 
de la práctica educativa y diseñaba un campo de investigación psicológica en el 
marco de la Sección Pedagógica, bajo la dirección de Mercante. 

Benítez (2022), también desde una perspectiva histórico-crítica, ha postulado que la 
noción de aptitud en los desarrollos de Mercante “tuvo un uso instrumental en 
relación con el lugar destacado que ocuparon las pruebas psicopedagógicas en el 
ámbito escolar y la legitimación de las prácticas pedagógicas a partir de la 
obtención de esos datos sobre la psicología del niño” (p. 3). En otras palabras, a falta 
de una definición teórica precisa de la noción de aptitud, se consideraba como 
aptitud aquella información que se obtenía a través de los test psicopedagógicos 
implementados en las investigaciones. A su vez, entre los supuestos implícitos y 
poco fundados que sustentaban la noción de aptitud, se encontraban un conjunto 
de valores ligados a las diferencias entre niños y niñas (Ostrovsky, 2011) y a la 
construcción de una mentalidad masculina (Benítez, 2022). 

La noción de aptitud, al mismo tiempo que fijar el curso de la enseñanza y 
establecer un programa de investigación, definía al sujeto destinatario de las 
prácticas educativas:

El individuo es un conjunto de órganos y funciones; expresa una suma de 
aptitudes. Conocer esas partes cuya perfección y cultivo es el ritmo integral 
de la educación, es conocer su naturaleza. Pero del punto de vista didáctico 
no todos los órganos revisten igual importancia. La escuela trabaja de una 
manera casi exclusiva sobre los órganos maleables de la vida de relación: el 
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cerebro y sus anexos. La preparación del pedagogo comienza, pues, por el 
estudio de este órgano, de la misma manera que un agricultor estudia el 
terreno antes de trabajarlo o sembrar en él. (Sección Pedagógica, 1906, p. 27)

En este fragmento, se advierte la perspectiva biologicista y naturalista que 
Mercante le imprimía a la noción de aptitud, al mismo tiempo que se constituía 
como objeto de intervención de la educación. A partir de ello, el sujeto destinatario 
era pensado como una suma de aptitudes asentadas en órganos sobre los que se 
establecía una jerarquía según la cual el cerebro ocupaba un lugar privilegiado para 
la intervención. Como se trabajará más adelante, esta concepción jerárquica se 
asentaba en el polígono de Grasset. 

Otro de los autores de referencia publicados en los archivos fue Rodolfo Senet, 
quien también tenía a su cargo la asignatura Antropología en la Sección 
Pedagógica. En Senet, como en Mercante, se advierten la presencia de valores 
contextuales ligados a las diferencias entre niños y niñas, en las que la 
masculinidad ocupaba un lugar privilegiado y deseable:

Falta en muchos niños -y me voy a referir de aquí en adelante a los varones- 
falta, digo, ese espíritu varonil, esas características psíquico sexuales que le 
deben ser inherentes. Si desde el punto de vista fisionómico y físico en 
general los caracteres sexuales se encuentran bastante acentuados, en lo 
pertinente al psiquismo surge al menor análisis una desconsoladora 
semejanza entre varones y niñas, no en el sentido de la aproximación de las 
últimas a los primeros sino en el inverso. (Senet, 1908, p. 390)

Resultan sugerentes las preguntas que se formulaba Senet (1908) y que develaban 
su posición: “¿puede formar una psique masculina quien no la posee? ¿Puede la 
mujer con sus características psico-sexuales modelar un carácter varonil?” (p. 395).

Para Senet (1908), era un problema que la educación de los varones estuviera a 
cargo de mujeres. Culpaba al “ambiente escolar feminizado” de la reducción 
aparente del período belicoso del desarrollo ontogenético masculino. Como otros 
teóricos del contexto, adoptó la hipótesis recapitulacionista según la cual la 
ontogenia repite, de manera abreviada, a la filogenia. La preponderancia dada por 
Senet a los determinantes biológicos sobre los psíquicos, le hacía postular las 
diferencias psíquicas entre niños y niñas como consecuencia de sus diferencias 
sexuales: “si en el terreno somático las diferencias sexuales, en la evolución del 
sujeto empiezan a acentuarse desde los cinco años, ¿qué no ocurrirá en el 
psíquico?” (Senet, 1908, p. 396). 

Como ha señalado previamente Ostrovsky (2011), ambos autores compartían el 
enfoque dado a la psicología pedagógica: la concepción naturalista, la adopción de 
la tesis recapitulacionista y la presencia de valores contextuales ligados a las 
diferencias psicológicas entre los sexos. En cambio, se encuentran diferencias en su 
postura acerca de la feminización de la enseñanza. Mientras Senet, como se ve en el 
párrafo anterior, la problematizaba y la consideraba un riesgo, Mercante la aceptaba 
hasta la pubertad. La infantilización de las mujeres no impedía que estén a cargo de 
la enseñanza de los niños hasta los once años, pero a partir de la pubertad Mercante 
recomendaba la interrupción de la coeducación de los sexos y que la educación de 
los varones ya no quedase a cargo de mujeres (Ostrovsky, 2011).
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Benítez (2019) también ha analizado la concepción de juego en la obra de Senet. 
Especialmente, trabajó la articulación entre la reproducción de los roles de género 
y la lectura teórica naturalizada de esta diferenciación entre los sexos. El autor 
destacó el peso que Senet le daba a la heredabilidad como factor dominante en las 
diferencias entre niños y niñas a la vez que pensaba al juego cumpliendo funciones 
diferenciadas según los sexos. En los niños varones, el juego permitía exceder los 
límites pautados por la evolución mientras que en las niñas está posibilidad estaba 
más limitada. 

Estas perspectivas psicopedagógicas que adoptaban de manera explícita una 
concepción naturalista del conocimiento y de los procesos psicológicos que 
estudiaban, también se servían de ese supuesto naturalismo del objeto de estudio 
para justificar valores contextuales, ligados, por ejemplo, a las diferencias entre los 
sexos y también a la noción de raza o etnia. De esta manera, encontramos que se 
producía una integración entre supuestos epistémicos y ontológicos que permitían 
sostener y esconder los valores contextuales ligados a las diferencias entre niños y 
niñas. Los supuestos naturalistas y evolucionistas operaban de esta manera como 
valores epistémicos que guiaban la producción de conocimiento hacia 
determinadas formas a la vez que daban una manera de cubrir los valores no 
epistémicos o contextuales. La diferenciación entre valores epistémicos y no 
epistémicos si bien es útil para el análisis, parece ser un artificio ya que en la 
práctica científica los dos tipos de valores operan de manera articulada. 

Aptitudes involucradas en la lectura y la escritura
Los supuestos que organizaban el abordaje que Mercante hacía de la ortografía 
fueron analizados: “el naturalismo, la influencia de la herencia por sobre las 
condiciones sociales y la división, considerada obvia, entre niños y niñas en cuanto 
a sus aptitudes” (Frers, 2016, p. 197). Estos supuestos cargados de valores propios 
de la época y del contexto de producción del autor atravesaban toda la producción 
de conocimiento psicológico: desde la formulación de problemas, diseño de la 
muestra, de la recolección y del análisis de datos, y, finalmente, la aplicación de los 
resultados en el ámbito educativo (Talak, 2014).

A partir del año 1907, Mercante estuvo a cargo de dos materias: Metodología y 
Psicopedagogía. En la primera, los contenidos estaban más dedicados al objeto a 
enseñar. Una de las unidades temáticas se dedicaba al abordaje del idioma nacional. 
Se descomponía en lectura (mecánica, comprensión, teorías de Blaize), ortografía, 
composición, declamación y recitados. En la segunda, el estudio del alumno 
abordaba tres dimensiones: anamnésica, antropológica y fisiológica. En el área del 
programa denominada “Procesos mentales”, Mercante (1907) trabajó la exploración 
de las distintas aptitudes de los alumnos. La lectura y la escritura eran consideradas 
aptitudes expresivas junto al canto, al dibujo y la expresión oral y musical.

El objetivo de la alfabetización era “la formación de buenos lectores y de buenos 
escritores” (Maull, 1908, p. 445) y se realizaba a través de la enseñanza en distintas 
asignaturas: Lectura, Ortografía y Composición, a las que podía sumarse según el 
año Caligrafía. Maull (1908) enunciaba la necesidad de desarrollar el gusto o interés 
por la lectura para formar buenos lectores. En su artículo “Enseñanza del idioma 
nacional”, Maull (1908) proponía comenzar por la enseñanza de la palabra para 
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luego pasar a la sílaba y finalmente a las letras. Seguía los pasos propuestos por 
Ángel Graffigna (1900, como se citó en Maull, 1908), en ese entonces inspector, que 
indicaba el uso de carteles con palabras para la enseñanza de la lectura. El uso de 
estos como material en primer año sustituía al uso del libro de textos. 

Las propuestas metodológicas de enseñanza de la lectura tienen puntos en común 
con los desarrollos que, en la década siguiente promoverán en Argentina desde el 
movimiento de la Escuela Nueva (Frers, 2023): comienzo por la palabra, utilización 
de carteles, abandono del libro de texto como material principal del primer año y 
foco en despertar el interés del niño por la lectura. Con respecto a la ortografía, 
retomó los desarrollos de Mercante (1906a) al recomendar el procedimiento viso-
audo-motor: “el maestro escribe la palabra ante la clase, la pronuncia, ordena a sus 
alumnos que la reproduzcan y da las reglas gramaticales a que pertenece” (p. 449).

Estudios históricos previos han trabajado que Mercante tomaba como referencia 
los desarrollos del neurólogo francés Grasset tanto para la enseñanza de la lectura 
como para la de la ortografía. Principalmente, cómo usaba el modelo con forma de 
polígono para distinguir entre psiquismo inferior (centros sensoriales de recepción: 
visivo, auditivo, de sensibilidad general y centros motores de transmisión) y 
psiquismo superior (centro consciente), y daba un lugar importante a los sentidos 
y la formación de hábitos en el aprendizaje. Mercante analizaba los distintos 
procedimientos para la enseñanza tanto de la lectura, como de la ortografía, a partir 
del marco propuesto por el polígono de Grasset. Recomendaba, para la ortografía 
el procedimiento viso-audomotor según el cual primero el maestro escribía la 
palabra en el pizarrón, estimulando el centro visivo, luego leía la palabra 
estimulando el centro auditivo para finalmente hacer que los alumnos la copien y 
reflexionen sobre sus características, estimulando el centro motor y consciente 
respectivamente (Aguinaga, 2016). El pedagogo articulaba la concepción del 
polígono de Grasset con la tesis recapitulacionista de Haeckel, y desde allí 
consideraba que “los centros superiores del polígono representaban las 
adquisiciones más tardías de la especie y por lo tanto las más complejas y 
diferenciadas. Los aspectos inferiores del polígono, las vías sensitivas 
correspondían a los aspectos más arcaicos del sistema nervioso” (Ostrovsky, 2011, 
p. 83). Esta división entre psiquismo inferior y superior también se articulaba en los 
desarrollos de Mercante con sus concepciones valorativas acerca de las diferencias 
entre los sexos. Si bien Mercante expresaba que las diferencias eran cualitativas y 
no cuantitativas, se puede advertir en sus desarrollos una jerarquía entre los sexos. 
Las mujeres quedaban vinculadas a mejores rendimientos en el área más primitiva 
del polígono, ligada a lo sensorial. Mientras que los hombres, tendrían mejores 
desarrollos en aquello ligado a los centros de elaboración consciente, áreas de 
adquisición evolutiva más reciente y, por ende, más elaboradas según esta 
concepción. De esta manera, las mujeres podrían tener inicialmente mejores 
desarrollos en ortografía debido a su carácter más sensorial, pero quedarían 
limitadas en otros desarrollos que involucren la creatividad o la elaboración 
consciente que llevase a la toma de decisiones propias.

Con respecto a la lectura, en 1910 los alumnos de la asignatura de psicopedagogía, 
desarrollaron una investigación en la Escuela Graduada y el Colegio de Secundario 
de la Universidad Nacional de La Plata en que observaban a niñas de distintas 



Re
vis

ta
 d

e P
sic

ol
og

ía,
 2

4(
2)

, 2
1–

34
 | 2

02
5 

| IS
SN

 2
42

2-
57

2X
ht

tp
s:/

/d
oi

.o
rg

/1
0.

24
21

5/
24

22
57

2X
e1

94

Infancias, psicología y alfabetización (1906-1914)
Frers

30

rev|Psi

edades leyendo. Elaboraron unas planillas de observaciones que incluían un 
conjunto de datos diversos: tiempo de lectura, posición, emotividad, respiración, 
voz, pausas, pausas disártricas, dislalias, disartrias, sincinesias y defectos de 
acentuación prosódica. El objetivo del estudio era “conocer las aptitudes del niño 
para la lectura” (Mercante, 1913a, p. 52). No se encuentran a lo largo de los tres 
trabajos publicados en torno a esta investigación ninguna definición de estas 
aptitudes. Al contrario, estas se infieren a partir de aquello que observaban en la 
lectura de las alumnas. 

En primer lugar, llama la atención la importancia del cuerpo. Sólo una posición de 
este es considerada como correcta. Se detecta y corrige la posición de las manos al 
sostener el libro, si se usan una o dos manos, la altura del libro, la distribución del 
peso entre las piernas derecha e izquierda, si existen movimientos de balanceo 
durante la lectura, si la posición del pecho es entrante o saliente, si la cabeza está 
alta o baja. De igual manera, se observaba con detalle la respiración: si era 
profunda, superficial o media; si era lenta, natural o rápida, incluso el número de 
respiraciones que las alumnas necesitaban hacer para completar la lectura del 
párrafo y el número de palabras que podían enunciar en cada respiración. 

En segundo lugar, otra información que se recababa de las alumnas era tanto su 
nacionalidad como la de sus padres. Luego, en algunos casos los autores vinculaban 
las dificultades para pronunciar algunas palabras con la distancia entre el idioma 
nacional que se enseñaba en la escuela y el de origen de la alumna o sus padres. La 
enseñanza del idioma nacional era una de las vías que se proponía para fortalecer 
la identidad nacional. En este aspecto, la alfabetización se ligaba con procesos más 
amplios de intervención ligados con la inmigración masiva y los intentos de 
homogeneizar a la población en torno, entre otras cosas, al idioma nacional (Talak, 
2016). 

En tercer lugar, la producción de evidencia empírica no era ajena ni independiente 
de concepciones valorativas más amplias. En la investigación, y de acuerdo con las 
concepciones experimentalistas de esta psicología pedagógica, se hacía una 
observación exhaustiva del modo de lectura de cada alumna. Por ejemplo, el 
registro mostraba:

S. A., de padres argentinos, de 16 años de edad. El eje de posición es malo, 
cabeza inclinada y pecho hundido; sostiene su cuerpo en un solo pie y el otro 
en flexión hacia adelante. Toma el libro con ambas manos a una buena 
altura. Tiene un poco de mímica para leer, sonríe demasiado, sobre todo 
cuando se equivoca ó teme equivocarse, lo que es acompañado de 
movimientos excesivos de todo el cuerpo. Su respiración pertenece al tipo 
superficial, de carácter rápida, frecuente, algo fatigosa, silenciosa; como 
consecuencia de ello hace mayor número de respiraciones que las 
necesarias, pues ascienden éstas á 13, aun el doble del término medio 
modelo, alcanzando sólo á leer 28 palabras en una sola respiración; es 
indudable que influye en esto, el mal eje de posición, cabeza baja y pecho 
hundido, desde que ello impide la entrada de aire suficiente á los pulmones. 
Tiene voz grave, un poco nasal, de intensidad mediana, no es agradable pero 
debido á su fisonomía simpática pasa ello algo desapercibido. (Mercante, 
1913a, p. 63)
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En este registro, que se toma como ejemplo, aparecen los distintos elementos que 
evaluaban en lo que llamaron “el arte de la lectura”. Por un lado, un conjunto de 
aspectos coherentes con la adopción del polígono de Grasset ligados a la 
importancia del cuerpo para recibir el estímulo en los centros sensoriales de 
manera adecuada y también adaptar los centros motores para un rendimiento 
eficaz. Hasta allí podrían considerarse consecuencias consistentes con la 
explicación teórica adoptada. Por otro lado, un conjunto de evaluaciones de orden 
estético: sonríe demasiado, su voz no es agradable pero lo disimula con simpatía. 
Estas observaciones dan cuenta de una evaluación que responde a otro orden, no 
explicado en el polígono de Grasset, ni en aquello que podemos inferir como 
aptitudes para la lectura. En estas últimas pueden incluirse aquellas observaciones 
de la lectura que permiten desprender la comprensión de aquello que se lee, el 
respeto por los signos de puntuación, la adecuada pronunciación de las distintas 
palabras. Pero hay otra exigencia implícita hacia las alumnas evaluadas y esta es 
que tienen que ser agradables: su voz debía que ser clara y también linda de 
escuchar, debían mostrar interés en aquello que leían pero no afectos desmedidos, 
la simpatía era considerada un recurso para compensar defectos posibles. En este 
punto, acordamos con la conclusión a la que ha arribado Ostrovsky (2011) respecto 
de los desarrollos de Mercante acerca de la educación de la mujer, en los que ha 
encontrado: “combinación de estadísticas y medidas antropométricas con 
afirmaciones efectuadas desde el sentido común amalgamando valores científicos 
con ponderaciones morales de la época” (p. 88). Es decir, una combinación entre 
una concepción de ciencia que defiende la apoyatura en la evidencia empírica a 
través de datos cuantitativos y de la experimentación psicológica, junto con la 
presencia de valores contextuales que atravesaban la toma de decisiones en todos 
los momentos de producción e intervención en el campo educativo.  

Lamentablemente, la investigación de Mercante sólo tomaba como sujetos fuente 
de datos a alumnas mujeres. Hubiese sido un dato muy valioso comparar los 
adjetivos utilizados para caracterizar la lectura en varones y en mujeres. ¿Serían las 
mismas exigencias las que Mercante le haría a los varones? ¿Les pediría leer de 
manera agradable o de manera firme?  

Conclusiones
En este trabajo se han analizado en los Archivos de Pedagogía y Ciencias Afines
(1906-1914) aquellas publicaciones que formaban parte de la primera psicología 
pedagógica argentina que abordaba, entre otros temas, el problema de la enseñanza 
de la lectura y la escritura.

Se encontraron un conjunto de investigaciones nucleadas en torno a la figura de 
Víctor Mercante y, en menor medida, a Rodolfo Senet, ambos docentes e 
investigadores de la Sección Pedagógica. 

Con la pregunta acerca de qué concepción de infancia estaba presente en estos 
desarrollos como eje rector, se analizó la presencia de valores epistémicos ligados 
al naturalismo, al biologicismo y al experimentalismo, y la presencia de valores no 
epistémicos o contextuales ligados, entre otras cosas, a las diferencias psicológicas 
entre niños y niñas. Para ello, se recuperaron estudios históricos previos y se 
analizó en la fuente cómo estas características se expresaban en los desarrollos 
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ligados a la lectura y la escritura. Se trabajó como estos valores epistémicos marcan 
tendencia en la producción de conocimiento y simultáneamente, en la medida en 
que se articulan con los valores no epistémicos, funcionan naturalizando las 
concepciones sostenidas en estos, principalmente ligados a las diferencias entre 
niños y niñas. 

Especialmente, se puso el foco en cómo el concepto de aptitud en los desarrollos de 
Mercante permitía articular concepciones naturalistas de los aspectos psicológicos, 
a la vez que intervenir imprimiendo direcciones singulares según valores propios 
de la época. 

Las infancias en el período y ámbito analizado fueron intervenidas a partir de 
desarrollos biologicistas que pretendían esconder en su cientificismo concepciones 
valorativas que privilegiaban a los varones y les otorgaban lugares diferenciales a 
las personas según su sexo.

Para cerrar se retoman una pregunta que inició este trabajo: ¿Qué modificaciones 
buscaban imprimir en las infancias las prácticas que se diseñaban a partir de estos 
desarrollos? La historia de la psicología pedagógica de principios del siglo XX, que 
abordaba la alfabetización, es la historia de un proyecto de intervención sobre las 
infancias. La noción de aptitud permitía organizar un programa de intervención 
sobre las infancias que pretendía, por un lado, homogeneizar en torno al idioma 
nacional y, por otro, diferenciar según los sexos, es decir producir niños y niñas con 
características singulares y diferenciadas. Esa direccionalidad de la intervención 
estaba fundada en proyectos políticos más amplios y concepciones valorativas de 
la época, pero escondía estos fundamentos en una concepción epistémica que 
reducía las diferencias entre las personas a causas biológicas y evolutivas.

Trabajar desde una perspectiva histórica los desarrollos psicológicos sobre 
alfabetización permite contribuir a delimitar los usos legítimos e ilegítimos de 
valores en ciencia, develando cuando estos aparecen enmascarados en conclusiones 
teóricas que parecieran deducirse de los desarrollos teóricos y la evidencia 
empírica.  
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